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Resumen

El presente trabajo de investigacion titulado la herramienta CANVA como medio de exposicidon
creativo para estudiantes de bachillerato en el area de Lengua y Literatura, tuvo como objetivo
mejorar los procesos de lectura comprensiva a través de estrategias atractivas con CANVA
para alumnos de bachillerato, con la finalidad de disefiar una propuesta que contenga
estrategias de aprendizaje utilizando herramientas tecnolégicas y que favorezcan el desarrollo
de habilidades de comprension lectora. Para la obtencién de datos se utilizé la prueba
estandarizada PROLEC-SE para bachillerato, que evalla aspectos Iéxicos, semanticos y
sintacticos de la lectura. La investigacion tiene un enfoque mixto que permite hacer un analisis
cualitativo y cuantitativo de los procesos de comprension lectora utilizando la observacion, el
método estadistico, bibliogréafico, entre otros, aplicando PROLEC-SE y una rubrica como
instrumentos de evaluacion. Sus resultados se presentan en tablas estadisticas para analizar
y comparar, ademas, con resultados de investigaciones similares. Las evidencias revelan
concurrencia de varias dificultades en la comprension lectora, lo cual influye en su rendimiento
académico. Finalmente se ha disefiado una propuesta usando la herramienta CANVA que

permite aprender de manera divertida.

Palabras clave: Canva, Bachillerato, prueba estandarizada, comprension lectora.



Abstract

The present research work entitled the CANVA tool as a means of creative exposure for high
school students in the area of Language and Literature, aimed to improve the processes of
reading comprehension through attractive strategies with CANVA for high school students,
with the purpose of to design a proposal that contains learning strategies with the use of
technological tools and that favor the development of reading comprehension skills. To obtain
data, the standardized test PROLEC-SE for high school was used, which evaluates lexical,
semantic, and syntactic aspects of reading. Their results are presented in statistical tables and
figures that facilitate their reading, analysis and comparison with similar research results in the
Ecuadorian educational field. On a group of students, the evidence reveals the occurrence of
several difficulties in reading comprehension, which obviously influences their academic
performance. In order to improve this condition, a proposal has been designed using the
CANVA application tool that allows learning in a fun way, so its use is suggested throughout

the school.

Keywords: Canva, High School, standardized test, reading comprehension.



Introduccion

Segun la dltima encuesta realizada por el Ministerio de Cultura y Patrimonio (2022)
sobre habitos lectores se ha comprobado que el 57, 5% de ecuatorianos leen un libro completo
o dos incompletos por afio. Las causas probablemente estdn en una escasa actividad lectora
desde la escuela. La ensefianza tradicionalista obliga a los estudiantes a repetir contenidos
de poca significancia que no fomentan la comprension lectora. La pregunta a la que debia
darse respuesta es ¢,como afecta en el rendimiento académico de los alumnos de bachillerato
la escasa comprension lectora?

Para conocer de modo preciso las deficiencias en este &mbito del aprendizaje se apeld
a una prueba estandarizada desarrollada con la finalidad de recoger informacién sobre los
procesos lectores en alumnos de 10 a 16 afios y que procura medir las deficiencias de los
nifios en la lectura comprensiva. De esta manera se dio cumplimiento al primer objetivo
planteado en esta investigacion. Para cumplir con el objetivo de determinar el rendimiento
académico se aplicé unarubrica de evaluacion adaptada a Lengua y Literatura de bachillerato.
Asi mismo, se realiz6 una propuesta de 4 talleres preparados a través de la plataforma
CANVAS que tienen por propésito cumplir con el objetivo de fortalecer la lectura comprensiva
a través de herramientas tecnoldgicas agradables a los estudiantes. Para darle continuidad a
la investigacion se aplic6 un postest con la misma prueba, atendiendo especificamente
aspectos semanticos como la comprension lectora y la estructura del texto.

Los resultados obtenidos ofrecen clara evidencia de que un grupo de alumnos tienen
problemas para la comprension lectora en mayor medida, pero que en general existen
dificultades en todos los alumnos en distinto grado. Aplicados los talleres preparados con la
herramienta CANVA, para ejercitar la lectura, se ha visto una mejora prudencial que augura
un éxito continuado al mantener la practica constante de lectura.

Del mismo modo, se ha cumplido con el objetivo de realizar una propuesta que
contiene estrategias con material pictografico de impacto y con lecturas que son de interés en

la adolescencia, que culmina con una serie de interrogantes tendientes a lograr, en el alumno,



el habito de estructurar lo que lee, de reflexionar sobre el texto y dar una version de él
acompafiada del conocimiento previo que tiene sobre el tema y las posibles implicaciones.
Esta investigacion se realizé con adolescentes de 15 -16 afios de edad de una Unidad
Educativa de la ciudad de Alamor, cuyo personal directivo proporcion6 toda facilidad.

En la presentacion de este informe se muestra en el capitulo uno el marco teérico que
le ha dado soporte intelectual. En el capitulo dos se presenta de manera concisa la
metodologia manejada, la cual tiene caracter cualitativo, se sefialan y describen los métodos,
las técnicas y los instrumentos que se utilizaron para la recoleccion de datos. Los instrumentos
utilizados fueron, la prueba PROLEC-SE y una rubrica para evaluar los procesos de lectura
comprensiva.

En el capitulo tres se detallan los resultados en tablas estadisticas y figuras que hacen
sencilla su revision. Del mismo modo, se redactaron varias conclusiones y recomendaciones
que surgieron como resultado de toda la investigacion y que finalmente explican en pocos
términos lo alcanzado. Este informe culmina con las referencias bibliogréficas que se han
estudiado y apéndices que indican algunas de las partes de los instrumentos, debido a su
extension y evidencias del trabajo de campo.

Este importante trabajo de investigacion realizado con la autorizacién de la UTPL
queda dispuesto para ser utilizado en futuras investigaciones relacionadas con esta

problematica ecuatoriana, como es la escasa actividad en la lectura.



Capitulo uno

Marco tedrico

1.1. Aspectos clave del aprendizaje y la comprension lectora

El proceso de ensefianza-aprendizaje es fundamental para mejorar la formacion del
estudiante, porque ensefar es una actividad para orientar el aprendizaje de los estudiantes.
Sin embargo, los docentes desconocen o0 no son conscientes de la definicion o caracteristicas
de los diferentes elementos de este proceso, por lo que los alumnos podrian tener problemas
futuros, como la dificultad para comprender las asignaturas o la falta de interés en los
conocimientos impartidos.

Antes de darle sentido al proceso de ensefianza-aprendizaje es importante dividir
estos dos conceptos, el primero ensefiar y el segundo aprender. Por un lado, la ensefianza
es el proceso de disefio y seleccidon de estrategias para promover el aprendizaje en las
personas (Virgula, 2021). Es decir, que el aprendizaje implica la planificacion y organizacion
de la informacion para presentarla de manera clara y coherente, la creacién de un ambiente
propicio para el aprendizaje, la motivaciéon y el estimulo de los estudiantes, y la evaluacién del
progreso para medir los resultados del proceso de ensefianza. El objetivo final de la
ensefianza es fomentar el aprendizaje y el desarrollo de habilidades que permitan a los
estudiantes alcanzar sus objetivos personales y profesionales.

Ademas, se puede definir el aprendizaje como un proceso de cambio relativamente
constante en la conducta de una persona que se va creando a través de la experiencia
(Feldman, 2005), por el cual una persona adquiere nuevos conocimientos, habilidades,
valores y actitudes a través de la experiencia, la educacion y la observacién. Es un cambio
relativamente duradero en el comportamiento, las capacidades o el conocimiento de una
persona como resultado de la experiencia o la formacion.

Basado en estos dos conceptos “el proceso de ensefianza-aprendizaje es un sistema
de comunicacién que implica la implementacion de estrategias cuyo objetivo es promover el

aprendizaje” (Osorio et al, 2021, p.32 ), este ayuda a los estudiantes con estrategias para



comprender mejor el conocimiento donde el docente planifica y realiza actividades, tomando
en consideracién las caracteristicas del estudiante y diferentes aspectos del aprendizaje,
motivando al alumno a participar activamente.

La ensefianza se asume como la actividad que se ejecuta para orientar el aprendizaje
en un grupo de estudiantes (Torres y Girdn, 2009). La ensefianza y el aprendizaje tienen una
estrecha relacion, porque es un ciclo continuo que involucra la transferencia y adquisicién de
conocimientos, habilidades, valores y actitudes entre el maestro y el estudiante. Este proceso
implica una interaccién constante entre el maestro y el estudiante, y se lleva a cabo en un
ambiente de aprendizaje que puede ser formal o informal.

Hay factores en la ensefianza-aprendizaje que son importantes analizar porque “todos
ellos se producen con la interaccion de personas que tienen caracteristicas y formas de actuar
diferentes” (Alban, 2020, p. 1). Por ello, este proceso se da en determinadas condiciones, por
lo que estos factores condicionan la relacion entre el educador y el alumno.

El primer factor son las politicas publicas en el contexto educativo, “las politicas
publicas en la educacién son procesos que son impuestos por el Estado para dar lineamientos
a sus actores educadores, escuela y familia” (Avendafio, et al. 2017, p.468), a través de planes
y acciones para garantizar la calidad de la educacion y el acceso igualitario a ella. Las mismas
tienen como objetivo mejorar la realidad nacional a través del mejoramiento de la educacion,
entonces, las politicas publicas son planteamientos que hace el Estado a favor la educacion
de sus habitantes y depende del contexto social de cada pais, de las necesidades y de la
presion de los actores. Las politicas publicas en el proceso de ensefianza-aprendizaje son
importantes para mejorar la calidad de la investigacion porque es un marco legal para
desarrollar la produccién de conocimiento en cualquier nivel del sistema educativo.

El segundo factor es el “Proyecto Educativo Institucional, un instrumento de
planificacion basado en principios éticos que promueven la convivencia y la mejora del
conocimiento del estudiante, respondiendo a las expectativas de la comunidad educativa,
generando espacios de dialogo para nuevas ideas en educacion.” (Ministerio de Educacion

del Ecuador, 2019, p. 5). El P.E.l es importante en el proceso de ensefianza-aprendizaje



trayendo estrategias acordes a la realidad nacional para mejorar la calidad pedagogica. Al ser
una herramienta para la gestion educativa y el desarrollo del establecimiento educativo y la
comunidad escolar, también promueve la intervencién y participacién de docentes, padres y
estudiantes.

El tercer factor es la comunidad (maestro, estudiantes, administrador, familia). “La
comunidad tiene la participacién en un proceso social y es cooperativa para responder a la
necesidad del estudiante, integrando todos sus esfuerzos” (Sandoval, 2014, p. 156), es decir,
que la comunidad est& conformada por personas que son participes activas en el proceso de
enseflanza-aprendizaje y cuya relevancia es grande ya que de estos depende el éxito
estudiantil. A continuacion, se desglosa de manera pormenorizada los componentes de la
comunidad educativa:

e El maestro: El papel del docente es liderar el proceso de ensefanza-
aprendizaje del estudiante, con el objetivo de que pueda comprender
plenamente el significado de los contenidos y alcanzar los objetivos educativos
establecidos (Zapata, 2016).

e EIl alumno: La funcién del estudiante consiste en adquirir conocimientos a
través de la interaccidn con los recursos educativos disponibles (Meneses,
2007).

e El administrador: Es quien dirige la organizacion establece los objetivos
académicos y las politicas internas y externas; desarrolla y aplica reglas
adecuadas para los estudiantes, el profesorado y los padres (Miranda, 2010).

e La familia: El rol de la familia es importante porque transmite valores y
emociones que ayudan al estudiante a adaptarse al entorno educativo de
manera mas efectiva (Zambrano y Vigueras, 2020).

Y finalmente la clase en el contexto educativo, se refiere al ambiente donde ocurre la
interaccion entre el docente y los estudiantes, ya sea de manera formal o informal en un salon
de clases, y entre los estudiantes mismos, con el propésito de alcanzar los objetivos

educativos ensefianza-aprendizaje, ya que permite a los estudiantes interactuar con el



docente y con sus comparieros, hacer preguntas y recibir retroalimentacioén en tiempo real, lo
que puede mejorar su comprension y retencién del material (Hernandez, 2017). Por esta
razon, el desarrollo de una clase no se realiza de forma automatica, el docente debe orientar
y facilitar el aprendizaje, brindando al alumno la oportunidad de aprender con estrategias

previamente elegidas por el mismo.
1.1.1. Educaciény lectura comprensiva

La educacién consiste en un proceso de preparacion y desarrollo destinado a fomentar
la capacidad de investigaciéon y el uso inteligente y sabio de la informacion. Ademas, busca
fomentar el aumento del conocimiento, el desarrollo de habilidades de pensamiento critico y
el aprendizaje a partir de la experiencia y de la observacién de otros (Ledn, 2007). Este se da
de forma integral en las personas a lo largo de su vida y es necesario para su crecimiento
personal y social.

Esta puede ocurrir en diferentes entornos y contextos, como en la familia, en la
escuela, en la universidad, en el trabajo, en la comunidad y en la sociedad en general. A través
de la educacién, las personas pueden desarrollar su potencial humano, mejorar su calidad de
vida, contribuir al desarrollo social y cultural de su entorno, y participar activamente en la
construccién de un mundo mas justo y equitativo.

La educacion tiene el fin de desarrollar la capacidad de los estudiantes en lo que
respecta a su intelectualidad, su afectividad como también moralmente, todo esto de acuerdo
con el contexto cultural y ambiental y las normas de convivencia dictadas por la sociedad a
través de proceso de ensefianza-aprendizaje. Por tanto, es un proceso mediante el cual el
alumno adquiera conocimientos, habilidades, valores y actitudes, cuyo objetivo principal es
ayudar al estudiante a desarrollar sus habilidades y potencial al maximo. Cabe resaltar que la
educacion ha tomado una direccién hacia el cambio, en donde la innovacién permanente de
los actores educativos genera mecanismos, que indistintamente del subnivel educativo, logran
optimizar los programas educativos que siempre deben ir a la par con los dictados por el

Ministerio de Educacion.



1.1.1.1. Comprensién lectora. El Ministerio de Educacion (2019) menciona que:

La lectura es considerada como una de las herramientas mas significativas en el
desarrollo académico, su practica, activa y dinamismo permite estimular las etapas
cognoscitivas desde la edad temprana de los nifios, llevdndolos a tener la capacidad de
reconocer simbolos gramaticales y no gramaticales mediante las diversas acciones lectoras
y sus recursos. Como ejemplo a esto, se puede referenciar cuando se armonizan canciones
a un bebe o en sus inicios del habla, les permite adquirir discernimiento del lenguaje. (p.11)

La lectura, en sus distintas modalidades, es el instrumento més importante para el ser
humano, en tanto que a través de él se puede transmitir el conocimiento a las generaciones
siguientes y evolucionar en la solucién de los problemas. Desde la perspectiva social, es el
mecanismo que acelera todo proceso de desarrollo y permite el cambio y mejoramiento de la
calidad de pensamiento humano, asi como su difusion de una manera mas exacta y
verdadera, al menos en cuanto a la ciencia, ya los procesos historicos y de desarrollo
econdmico tienen su propia connotacién, ajena a un analisis en este trabajo de titulacion.

Por su parte, Ramirez (2017), asegura que: “La comprension lectora es la capacidad
para entender lo que se lee, tanto en referencia al significado de las palabras que forman un
texto, como con respecto a la comprension global del texto mismo” (p.1). Queda claro,
entonces, entender el significado de las palabras es tan importante como comprender el
significado del texto completo, una cosa lleva a la otra, son interdependientes. Aqui es
fundamental entonces recordar el valor que tiene escribir correctamente las palabras, pues un
error podria llevar a una falsa interpretacion de su significado. De eso se puede dar razén
incluso en el lenguaje coloquial.

En este mismo sentido, Aleman y Carvajal (2017) sostienen que el engranaje de los
elementos que exige la comprension, es el punto mas relevante si se desea alcanzar procesos
de comprension lectora de alto nivel. Debido a esto, actualmente se insiste en la ensefianza
en el pronunciamiento de silabas y palabras y en encontrar su significado a fin de hacer lo

mismo con las oraciones. Se sabe que esto ayuda a leer con mayor velocidad y esto conduce
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a la vez a encontrar mayor significado a la lectura completa, siempre y cuando se asocie dicha
lectura a lo que ya se sabe previamente.

1.1.1.2. Procesos psicoldgicos en la adquisicién de la lectura. Varios son
los procesos que actualmente se asocian a la destreza de la lectura, estudiados ya por varias
décadas. A decir de los expertos es necesario una conjuncion de todos ellos para lograr una
lectura comprensiva real.

En primer lugar, estan los procesos perceptivos, siendo este el primer movimiento que
se da al leer y mediante el cual se extrae los signos gréficos escritos para luego poder
identificarlos. Para ejecutar esta labor de extraccién de la informacion se operan varios
mecanismos (Cuetos, 1995). El conocimiento de las letras y las silabas son la clave del
aprendizaje, si no se las reconoce adecuadamente, dificilmente se pueden leer las palabras
y menos aun entender su significado, cuyo ambito cae en los procesos léxicos.

Después vienen los procesos sintacticos, los cuales se asocian al uso correcto de los
signos de puntuacion. Es evidente que, si no se usa en forma debida, los signos de puntuacién
cambian o alteran el significado de las oraciones y el sentido del texto que se lee.

En cuanto a los procesos semanticos, son aquellos que llevan a las personas
finalmente a la comprension de lo que se lee y ademas conlleva la estructuracion de un texto
con las partes y elementos que le son parte. En esta fase de la lectura y con mucha practica
se puede alcanzar un nivel alto de comprensién lectora, que combine velocidad de lectura con
interpretacion y comprension de lo que se lee.

1.1.1.3.  Niveles de comprensién lectora. Existen varios niveles, entre ellos:

e Literal
Segun Ramirez (2016), la expectativa en este nivel es que el lector aplique procesos
cognitivos como identificar los personajes y el tema central, identificar hechos del texto, ubicar

el texto cronol6gicamente, reconocer la secuencia de las ideas planteadas en el texto y

manejar el vocabulario de este.
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De forma complementaria, en este nivel literal se aplican procesos de pensamiento como
la sintesis, que demanda la realizacibn de descripciones, comparaciones y relaciones,
clasificaciones, entre otros (Cardenas et al., 2021).

e Inferencial

Cuando un lector esta en capacidad de dar cuenta de qué fue lo que el autor quiso
comunicar, podré interpretarlo en un nivel inferencial. Esto no quiere decir que sea un proceso
lineal en el que primero se comprende lo que el autor dice y luego se interpreta lo que quiso
decir. Es un proceso en el cual el lector siempre se estd moviendo entre los diferentes niveles
de comprension (MINEDUC, 2011, p.11).

e Critico

Finalmente, se presenta el nivel critico de la lectura, en el cual el lector es capaz de emitir
un juicio de valor acerca del texto leido; por lo tanto, en este nivel, la formacién del lector y su

contexto de desarrollo son aspectos relevantes (Ramirez, 2016).

1.1.2. Educacion tradicional

“La educacion tradicional es en esencia una relacion entre el maestro y el estudiante, en
la que el primero da clases y el segundo, las recibe” (Lozsan, 2022, p. 3), es decir, que se
enfoca en la relacion profesor-alumno, donde el profesor, es el principal proveedor de
informaciéon y el estudiante es el receptor pasivo de esa informacion. En la educacion
tradicional, se espera que los estudiantes sean capaces de memorizar y reproducir
informacion, y se les evalla a menudo a través de examenes escritos y pruebas
estandarizadas. El énfasis se coloca en la retencion de la informacién a largo plazo, en lugar
de la comprensién o aplicaciéon del conocimiento.

Sin embargo, el sistema educativo a nivel mundial ha cambiado poco en los ultimos cien
afos “porque el que se tiene hoy y ha seguido invariable desde hace afios se resume asi: un
profesor entra en clase, habla. Los alumnos, toman apuntes y como no pueden recordar lo
que se les dijo, les hacen examenes” (Galvan y Siado, 2021, p. 2). En general, la educacion
tradicional se considera poco flexible a las necesidades individuales de los estudiantes. A

pesar de ello, también se considera que tiene algunas ventajas, como proporcionar una base
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sélida de conocimientos y habilidades, y establecer normas y expectativas claras para el
comportamiento y el rendimiento académico.

En este enfoque, se espera que los estudiantes se aferren a las reglas y las normas
establecidas, y se les castiga cuando no las cumplen. La educacién tradicional también se
caracteriza por ser muy competitiva, y se espera que los estudiantes compitan entre si para
obtener las mejores calificaciones y lograr el éxito académico. Ademas, esta ensefianza suele
ser muy tedrica y los estudiantes pueden sentir que no estan relacionando los conocimientos

adquiridos con la vida real, y puede faltar la motivacion para aprender.

1.1.3. Educacién actual

La educacion actual estd cambiando rapidamente debido a la incorporacién de las
tecnologias de la informacion y la comunicacién (TIC) sobre todo en el aprendizaje. Esto ha
permitido a los estudiantes acceder a recursos educativos en linea y a cursos en linea, asi
como a la colaboracion en tiempo real con sus comparfieros y profesores, porque gracias al
internet, el conocimiento esté disponible para todos en lugar de estar limitado a un espacio
fisico. Aunque la informacién esta al alcance, se requiere alfabetizacion digital para acceder
al conocimiento de manera efectiva y eficiente (Suarez, 2019).

La educacion es crucial para el desarrollo, desgraciadamente “muchas practicas
educativas se empefian en deshumanizar al estudiante reduciendo su actividad de
aprendizaje en una obtusa repeticion y tediosa rutina.” (Martinez, 2011, p. 202). Otros desafios
incluyen la necesidad de desarrollar habilidades y competencias relevantes para el mercado
laboral actual y futuro, asi como la promocién de valores sociales y éticos en un mundo cada
vez mas globalizado y diverso. Ademas, la educacion actual debe abordar la brecha educativa
y la exclusion social, asegurar la formacién de profesionales capacitados y comprometidos
con la educacién y mejorar la eficacia y eficiencia de los sistemas educativos a nivel local,
nacional e internacional.

En los sectores rurales y/o marginales de las grandes ciudades la necesidad de que

el docente se capacite y perfeccione puede ser aiin mayor debido a los retos a que se enfrenta
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en sociedades en donde las adversidades pueden ser mas complejas en parte por las

condiciones socioecondmicas dominantes.

1.2 Educacion tradicional vs educacion actual

Una vez visto de manera pormenorizada informacién sobre la educacion tradicional y la

educacion actual, es importante establecer diferencias entre ambas, a continuacion, se puede

ver en la Tabla 1.

Tabla 1

Diferencias entre la educacion tradicional y la educacién actual

Educacién Tradicional

Educacién Actual

Fomenta la cantidad de conocimientos.

El maestro es considerado como la autoridad
gue desarrolla su clase de manera poco
flexible.

El papel del alumno es pasivo, el mismo acata
normas y capta los conocimientos dados por

el profesor.

El método de ensefianza es totalmente
mecéanico y expositivo, sin cambio en las
clases.

La metodologia utilizada es totalmente
conductista.

Los materiales didacticos utilizados son los
cuadernos y libros.

En la evaluacion lo realmente importante es el

resultado obtenido por el alumnado.

La prioridad es desarrollar de mejor manera
destrezas y habilidades de los estudiantes, de
una manera mas dindmica y abierta.

El maestro es considerado como facilitador o
guia que proporciona el aprendizaje al
alumnado.

El papel del alumno es mas activo porque es
del

aprendizaje, el cual debe generar sus propios

parte  fundamental proceso de
conocimientos.
Se enfoca en la relacion que tiene el
educando con la sociedad, asi también
incorpora temas trasversales.

La metodologia de ensefianza es totalmente
constructivista.

Las TIC’s son usadas de manera principal
como fuente de conocimiento.

En la evaluacibn se toma en cuenta el
proceso ni si el aprendizaje ha sido realmente

efectivo para los alumnos.

Nota. Adaptado de Diferencias entre la educacion tradicional y la educacion actual, por Garrido M. P.
(2015).

Es importante sefialar, la educacion tradicional se la entiende como la practica
educativa o el ejercicio docente apegado a ciertos dogmas que crearon la escuela como

institucion. Esta se refiere a cuestiones que aun no se han superado del todo, por ejemplo la
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formacion en hileras, las marchas, los pupitres en linea dentro del aula, las lecciones de
memoria tan dafinas en el pasado, las charlas interminables del profesor, los dictados. Y es
que mucho de eso existe actualmente, no se ha superado esa forma de convivir en el ambito
educativo que impide el verdader desarrollo de lospueblos.

Esta pues en manos del docente con vocacién transformar esta realidad. Es posible,
hoy hay m,ejores herramientas que en el pasado, los retos también son distintos pero es deber
del profesor construir un cambio a través de los nifios y de los jévenes, ellos son el presente

y el futuro de la humanidad.

Figura 1

Educacién tradicional vs educacion actual

Nota: Tendencias de la educacién moderna. Cortés (2023).

De manera mas profunda, la educacién tradicional se enfoca en la transmisién de
conocimientos de manera magistral, donde el maestro es el principal transmisor de
informacion y los estudiantes son receptores pasivos. La educacion actual, en cambio, se
enfoca en el aprendizaje activo y colaborativo, donde los estudiantes tienen un papel mas
activo en su propio aprendizaje y se fomenta el trabajo en equipo. Ademas, la educacion actual
se enfoca en desarrollar habilidades y competencias necesarias para la vida, como el

pensamiento critico y la resolucion de problemas.
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La educacion tradicional suele ser mas estructurada y jerarquica, con un fuerte
enfoque en las materias tradicionales como matematicas, ciencias, historia y literatura. Los
estudiantes son evaluados principalmente a través de examenes y pruebas escritas, y el
énfasis esta en memorizar informaciéon. En general, la educacion tradicional se centra en el
conocimiento tedrico y en la transmision de conocimientos.

Por otro lado, la educaciéon actual se enfoca en el desarrollo de habilidades y
competencias necesarias para la vida, como el pensamiento critico, la creatividad, la
colaboracion y la resolucion de problemas. Se utilizan metodologias activas y participativas,
como el aprendizaje basado en proyectos, la ensefianza basada en el juego, y el aprendizaje
basado en la investigacion. La evaluacion también se enfoca en el desarrollo de habilidades
y competencias, y se utilizan diversas técnicas, como la evaluacién continua, la evaluacién
formativa y la evaluacion por pares.

En la educacién actual, el uso de la tecnologia también juega un papel importante. El
acceso a la informacién y la comunicacion se ha vuelto més facil con el uso de internet, y los
estudiantes tienen acceso a una variedad de recursos educativos en linea. Ademas, las
herramientas tecnolégicas como las tablets, las computadoras y las redes sociales se utilizan
para mejorar la ensefianza y el aprendizaje.

1.2.1. Educacion en el Ecuador y sus desafios

En Ecuador, la educacion es considerada un derecho fundamental y esta regulada por la
Constitucién del pais. El sistema educativo ecuatoriano esta dividido en tres niveles:
educacion inicial, educacion bésica y educacion media superior y superior. El gobierno
ecuatoriano ha implementado politicas para mejorar la educacion en el pais, como el
programa "Educacion para Todos", que busca garantizar el acceso a la educacién y mejorar
la calidad de la misma.

La UNICEF (2021) sefiala que, segun varias encuestas que ha desarrollado en el
Ecuador, en aquellos hogares que tomaron la educacion virtual se redujo el aprendizaje al
menos en un 70%. Para PRIMICIAS (2021), revela algunas cifras importantes que se exponen

en la tabla 2.
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Tabla 2

Impacto de la suspension de clases por la pandemia en Ecuador

Aspectos de la educacion durante la Cifras
pandemia
Estudiantes que dicen que aprenden menos. 6 de cada 10
Estudiantes que tienen acceso a un aparato 2 de cada 10

de uso personal.
Profesores que tienen una mala conectividad. 70%

Estudiantes que abandonaron sus estudios. 90 000

Nota. Educacion, en una crisis “sin precedentes” por la pandemia. PRIMICIAS (2021)

Figura 2

Ausencia en las aulas motivada por Covid-19

unicef@®

ra cada nino
] pai

R

EDUCACION
EN PAUSA

Una generacion de nifos y nifias en Ameérica Latina y el
Caribe esta perdiendo la escolarizacion debido al COVID-19

Nota: Educacién sin Pausa. UNICEF (2020)

Por lo cual, en materia de educacion el pais afronta una crisis educativa gravisima. Por

lo cual, Ecuador tiene los siguientes desafios:
e Infraestructura educativa: Uno de los principales desafios es la falta de infraestructura
educativa en algunas areas rurales y marginadas del pais, lo que dificulta el acceso a

la educacion para muchos estudiantes. Ademas, existe una brecha de calidad en la
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educacion entre las escuelas urbanas y rurales, y entre las escuelas privadas y
publicas. Por ejemplo, “cuando se iniciaron clases en el 2021, existieron 151 unidades
educativas en la Costa que no iniciaron clases presenciales porque no estan aptas
para recibir a sus estudiantes” (Mella, 2022, p. 5).

Recursos y capacitacion para los maestros: La calidad de la ensefianza puede verse
afectada por la falta de recursos y capacitacion para los maestros, ya que el sistema
educativo ecuatoriano todavia se enfoca en la transmision de conocimientos y la
memorizacion, en lugar de fomentar habilidades como el pensamiento critico y la
creatividad. Estos problemas se hicieron mas evidentes durante la crisis de COVID-
19, en consecuencia, el 31% de los profesores del sistema educativo publico necesité
recibir entrenamiento para poder adaptarse a la ensefianza virtual y llegar a sus
estudiantes de manera efectiva (Machado, 2021). Lo que sugiere que hubo una
necesidad significativa de capacitacion y adaptacién por parte de los docentes para
poder brindar una educacién de calidad en un entorno virtual.

Equidad en el sistema educativo ecuatoriano: Debido a que existen diferencias
significativas en el acceso y calidad de educacion entre diferentes grupos sociales y
étnicos. Muchos estudiantes de comunidades indigenas y afrodescendientes, asi
como de zonas rurales, tienen menos acceso a la educacién y sufren una brecha de
calidad en comparacion con los estudiantes de areas urbanas y con mayor nivel
socioecondmico.

Innovacion pedagogica: La educacién en Ecuador también se ve afectada por la falta
de innovacion pedagdgica y la falta de un enfoque en el desarrollo de habilidades y
competencias necesarias para el mundo actual, como el pensamiento critico, la
creatividad y la colaboracién. Esto puede dificultar la adaptacion de los estudiantes a
las exigencias del mundo laboral y la sociedad en general. “La falta de un marco teérico
explicito de la Reforma Curricular lleva a diferentes interpretaciones que dificultan una
unificacion de enfoques y concrecion del curriculo en el aula desde las actividades de

aprendizaje” (Bijil y Van, 2008, p. 23).
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En general, aunque existen politicas y programas que buscan mejorar la educacién en
Ecuador, todavia existen desafios significativos que deben ser abordados. Estos incluyen
la falta de infraestructura educativa, la falta de recursos y capacitacion para los maestros,
la falta de equidad en el sistema educativo, y la falta de innovacién pedagdgica. Es
importante que el gobierno y la sociedad en general continlen trabajando juntos para
abordar estos desafios y mejorar la educacion en Ecuador.

1.2.2. Definicion e importancia de las TICs en la educacion

Las TICs, o Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién, son un conjunto de
herramientas y sistemas que se utilizan para el tratamiento, almacenamiento, transmision y
recuperacion de informacién. Incluyen una amplia variedad de dispositivos y tecnologias,
como computadoras, teléfonos moviles, internet, software, redes de comunicacién y sistemas
de almacenamiento de datos. Estas tecnologias son ampliamente utilizadas en una variedad
de campos, como la educacién, los negocios, la comunicacion, el entretenimiento y la
administracién del gobierno. Su uso ha permitido una mayor eficiencia y productividad, asi
como una mayor conectividad y acceso a la informacion en todo el mundo.

Acorde con Castro et al. (2007), una de las bondades de la tecnologia informatica en
educacion es la personalizacion de la ensefianza, con actividades ludicas de gran variedad
que regwuieren menor cantidad de tiempo y de espacio. Es decir, que proporcionan a los
estudiantes y profesores acceso a una gran cantidad de informacion y recursos educativos en
linea, lo que mejora el aprendizaje y la ensefanza.

Adicionalmente, facilitan la colaboracién y la comunicacion entre estudiantes y
profesores, mediante el uso de herramientas como videoconferencia y plataformas de
aprendizaje en linea. Por lo cual, “estas juegan un rol importante, dando apoyo a los docentes
en los procesos dirigidos a superar las dificultades que presentan los alumnos” (Escontrela y
Stojanovic, 2004, p.1). Ademdas, permiten una mayor flexibilidad en el aprendizaje, ya que los

estudiantes pueden acceder a materiales educativos en linea en cualquier momento y lugar.



19

1.2.3. Entorno virtual de aprendizaje (EVA)

El entorno virtual de aprendizaje (EVA) se refiere a un espacio en linea que se utiliza
para llevar a cabo actividades educativas y de aprendizaje. Estos entornos suelen incluir
herramientas y recursos como foros de discusion, chats, videos, presentaciones,
cuestionarios y examenes, entre otros. Los entornos virtuales también pueden proporcionar
un espacio para la colaboracion y la comunicacién entre estudiantes y profesores, asi como
un lugar para la presentacion y evaluacion del trabajo.

Los EVA proporcionan herramientas para la gestién de contenido y su integracion en
el proceso de ensefianza. Es importante que estos entornos sean disefiados y elaborados con
una base pedagdgica solida para asegurar que sean efectivos en la facilitacion del
aprendizaje. Esto garantiza que los estudiantes puedan recibir una educacion de calidad que
les permita desarrollar sus habilidades y conocimientos de manera efectiva (Vaca, 2019). Un
EVA puede incluir una variedad de herramientas y recursos, como videos educativos,
presentaciones, cuestionarios, foros de discusion, entre otros.

Estos posibilitan el aprendizaje a distancia, lo que implica que los alumnos pueden
acceder a ellos desde cualquier sitio y en cualquier momento, siempre y cuando cuenten con
acceso a internet. Ademas, estos entornos pueden incluir caracteristicas de seguimiento y
evaluacion, lo que permite a los profesores evaluar el progreso de los estudiantes y brindar
retroalimentacién. En general, un entorno virtual de aprendizaje es una herramienta valiosa
para mejorar la educacion y el aprendizaje, ofreciendo un acceso mas amplio a la educacién
y mayor flexibilidad en el proceso de aprendizaje para los estudiantes.

1.3. Docencia virtual

En la actualidad, es necesario que todos los profesores posean habilidades diversas
en el manejo de herramientas tecnoldgicas y aplicaciones digitales para facilitar una
interaccion y comunicacion efectiva entre ellos y los alumnos. Esto se debe a que los docentes
hacen un uso continuo de estas herramientas como apoyo en la planificacion y el programa

de estudios (Villeda, 2019).
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Actualmente, integrar las Tecnologias de la Informacién y Comunicacién en los
procesos educativos lleva consigo la obligacion de modificar las disciplinas o asignaturas y
sus contenidos también conlleva cambiar el rol del docente y del mismo alumno, a la par que
el de la institucion educativa (Lima y Nodarse, 2017).

La educacion actual esta vinculada al desarrollo de las tecnologias de la informatica y
sus componentes innovadores estan llevando al alumnado a un nivel de aprendizaje no
conocido antes, por tanto, los docentes no pueden quedar en el pasado. Hoy parece mas
posible que, con el uso de herramientas digitales cada alumno pueda tener acceso a una
educacion vinculada a sus capacidades, objetivo constante de la educacion moderna (Suérez,
2015).

Es evidente que el uso de las tecnologias digitales transforma la escuela o colegio
como una institucion modelo, principalmente debido a la gran atencion que puede dar a sus
alumnos y a toda la comunidad educativa, sin embargo, es un proceso que tomara algun
tiempo, especialmente en comunidades rurales del pais. Lo que si estéa claro, segun (Zamora
y Hernandez, 2015) es que es fundamental tener al alcance herramientas tecnoldgicas que
contribuyan suficientemente como para crear entornos virtuales de aprendizaje que aumenten
las probabilidades de individualizaciéon y armonia a las necesidades definidas de cada alumno.

Un docente virtual es un educador capacitado en el uso de tecnologia y herramientas
digitales para brindar una educacion remota o a distancia e incluso presencial, que cuenta con
las habilidades necesarias para planificar, disefiar y ejecutar un plan de estudios y brindar
orientacion y retroalimentacion a los estudiantes.

1.3.1. Estudiante virtual

En la educacién actual, ya no se acepta un enfoque pasivo y dirigido del aprendizaje,
en el cual el alumno se limita a recibir de manera acritica el conocimiento que el profesor
presenta. En cambio, se espera que el profesor actle como un agente activo del aprendizaje,
estimulando la creacion de conocimiento por parte del alumno (Freire, 2016).

Un estudiante virtual es un estudiante que utiliza tecnologias digitales para su

aprendizaje. Esto puede incluir el uso de plataformas de aprendizaje en linea,
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videoconferencias, mensajeria instantdnea, y otras herramientas digitales para interactuar con
los profesores y compaferos de clase.

Estos tienen una gran flexibilidad en cuanto, a cuando y dénde estudian, ya que no
estan limitados por el horario y la ubicacion de una clase tradicional. Sin embargo, esto
también significa que deben tener una gran capacidad de autodisciplina y organizacion para
asegurar que cumplen con las tareas y fechas limite.

El proyecto de la nueva escuela, anima la ganancia por parte de los estudiantes, de
capacidades y habilidades nuevas. Se orienta la idea de que una escuela digital abierta y al
alcance del estudiante, despedaza los muros y las dificultades: la individualizacion del
aprendizaje se hace posible con la ayuda continua, tanto para horarios de las actividades del
dia o programaciones a mayor plazo. Por tanto, un alumno que usa tecnologias digitales se
instruye en habilidades para comunicarse, ordenarse, auto promoverse y gestionar su propio

plan de estudios (Perez, et al., 2018).

1.3.2. Recursos didacticos digitales

Los recursos didacticos digitales son herramientas y materiales educativos que se
utilizan en la ensefianza y el aprendizaje en linea o con el uso de tecnologia. Como
herramientas empleadas en la practica educativa, los elementos pueden influir en los
procesos de ensefianza y estimular la creatividad, la atencion y la concentracién de los
estudiantes (Arcentales, Garcia, y Cardenas, 2020). Estos ofrecen una gran variedad de
herramientas y materiales para ayudar a los estudiantes a comprender mejor el contenido y
para que los educadores puedan adaptar su ensefianza a las necesidades individuales de
cada estudiante.

Al ser accesibles, estan disponibles en linea, lo que significa que los estudiantes
pueden acceder a ellos desde cualquier lugar y en cualquier momento, siempre y cuando
tengan acceso a internet. Ademas, permiten a los educadores personalizar el contenido y las
actividades para adaptarse a las necesidades individuales de cada estudiante. Muchos
recursos didacticos digitales son interactivos, lo que permiten a los estudiantes aprender de

manera activa y participativa. Y pueden proporcionar una evaluacion automatizada, por lo
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cual, los educadores pueden obtener una retroalimentacién inmediata sobre el progreso de
los estudiantes y adaptar su ensefianza. Conjuntamente, se pueden almacenar en la nube, lo
que permite acceder facilmente a ellos en cualquier momento. Sin embargo, es importante
tener en cuenta que el uso excesivo de estos recursos puede llevar a la distraccion y la
dependencia de la tecnologia, por lo que es importante encontrar un equilibrio adecuado en

Su uso.

1.3.3. ¢, Qué es CANVA?

Canva es una web de disefio grafico y disposicion de iconografias para la
comunicacion instaurada en 2012, y que brinda herramientas online para crear tus propios
disefios. Su método es el de ofrecer un servicio al publico educativo, que puedes utilizar de
forma gratuita, pero con la alternativa de pagar para obtener opciones avanzadas (Fernandez,
2020).

Es una plataforma extraordinaria para crear diapositivas, con y sin audio que facilitan
la planificacién docente en todos los niveles, incluyendo el bachillerato ecuatoriano. Canva
también permite colaborar con otras personas en un disefio, lo que lo convierte en una
herramienta ideal para el trabajo en equipo y la colaboracién en el aula.

A pesar de que los estudiantes son vistos como "nativos digitales” debido a su destreza
en el uso de redes sociales y aplicaciones, su capacidad tecnol6gica se ve limitada cuando
se les asignan tareas académicas individuales o en grupo, en gran parte debido a la falta de
acceso a recursos tecnologicos. Por lo tanto, en muchos casos, requieren la orientacion de
alguien para adquirir habilidades tecnolégicas fundamentales (Villeda, 2019). Canva es, en
estos casos, una buena alternativa para mejorar la ensefianza y el aprendizaje.

Canva permite a los educadores crear presentaciones, carteles, infografias, tarjetas
de presentacion, folletos, tarjetas de felicitacion, etc. que son atractivos y profesionales. Estos
materiales pueden ayudar a los estudiantes a comprender mejor el contenido y a retener
informacion de manera mas efectiva. Al ofrecer una amplia variedad de plantillas y elementos
de disefio para ayudar a los educadores y estudiantes a crear disefios Unicos y creativos. Esto

puede ayudar a los estudiantes a desarrollar su creatividad y pensamiento critico. Permite a
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los educadores y estudiantes colaborar en un disefio, lo que puede ayudar a mejorar el
aprendizaje en equipo y la comunicacion. Adicionalmente, ayuda a mejorar la capacidad de
autoevaluacién y la capacidad de dar y recibir retroalimentacion.

Ademas, que es una herramienta versétil y accesible que puede ayudar a mejorar la
ensefianza y el aprendizaje, ya sea utilizando materiales visuales atractivos, fomentando la
creatividad, mejorando el aprendizaje colaborativo, fomentando la autoevaluacion o
desarrollando habilidades de pensamiento critico y resolucién de problemas.

Canva es una herramienta de facil manejo que posibilita a los estudiantes elaborar
diversos recursos educativos personalizados para diferentes asignaturas y niveles
académicos. Con esta herramienta, segin Romero (2019), los recursos generados son
visualmente atractivos y promueven el aprendizaje visual, ayudando a los estudiantes con sus
presentaciones de varias maneras, bien sea a través de plantillas, figuras geométricas,
graficas, iconos, archivos, textos, audios y videos, entre otros materiales que hacen
interesante cada actividad de aprendizaje.

1.4. Lenguay Literatura en el nivel bachillerato.

El Ministerio de Educacion, consciente de la necesidad de fortalecer en los estudiantes
las habilidades concernientes a la lectura, comprensién, redaccién y estructuracion de textos,
a partir de 2016 inicié una nueva actualizacion curricular, la cual se ha ido adaptando a los
cambios y sucesos acaecidos en el pais a raiz de la pandemia producida por COVID-19.

La contribucién del curriculo de Lengua y Literatura a la comunicacién oral, lectura
y escritura, toma en cuenta como eje principal el desarrollo de destrezas concretas
aprovechando las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) para apoyar y
optimizar las capacidades de expresion oral y escrita e impulsar la investigacion, suscitando
el trabajo organizado e independiente (Curriculum Nacional, 2016).

Estas metas son bastante claras y coherentes no solo con los modelos acepados de
educacion a nivel mundial, sino también con las necesidades de la poblacion estudiantil
ecuatoriana, que requiere de procesos educativos que faciliten la comprension de la lectura 'y

la produccion de textos bien estructurados. En otras palabras, a fortalecer al desarrollo del
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pensamiento légico, critico y creativo y el razonamiento verbal acompafiado de una mayor
riqgueza del vocabulario. Segun este planteamiento, aprender lengua representa aprender a
utilizarla, a comunicarse o, si ya se maneja habilmente varias de las destrezas o contenidos,
es aprender a comunicarse mejor y en contextos mas complicados (Cots, et al.,2007).

Segun este curriculo, Lengua y Literatura para Bachillerato General Unificado (BGU)
se ha formulado en 5 bloques:

Lenguay cultura, es el primero, gue imagina a la lengua escrita como una experiencia
social y contextual en la que prevalece la dimension comunitaria y del medio en donde se
desarrolla este proceso, por ejemplo, se puede dar en un contexto social en donde predomina
el uso del lenguaje de habla hispana o puede darse en el contexto en ecuatoriano en donde
se usan ademas otras lenguas. El segundo blogue esta pensado en la concepcion de que
usar la lengua oral requiere un dominio de las habilidades de escucha y de habla que en la
generalidad de contextos se desarrollan a la vez. El tercer bloque tiene como meta formar
personas beneficiarias de la lectura que la disfruten y la ejerzan de forma natural y placentera.
El cuarto bloque desarrolla la escritura desde tres aspectos: el proceso de produccion de
textos, la reflexion sobre la lengua y la alfabetizacion inicial. En el quinto bloque se han
determinado dos dimensiones: literatura en contexto y escritura creativa (Actualizacion
curricular, 2016).

Es de esperar que, al finalizar el nivel de bachillerato, los estudiantes hayan aprendido
a utilizar las herramientas tecnoldgicas en la produccién de textos y en la mejora de las
habilidades lectoras, en especial la comprensién. De esto dependera en mucho su formacion
profesional en el ambito académico.

1.4.1. Criterios de evaluacion de Lenguayy Literatura

De los criterios de evaluacion seleccionados en el curriculo nacional para Lengua y
Literatura en BGU, se sefiala a continuacion un ejemplo, no sin antes dejar de mencionar que
se hace constar aquel que tiene directa relacion con el tema de esta investigacion,

especialmente en lectura comprensiva:



25

CE.LL.5.4. Valora los contenidos explicitos e implicitos y los aspectos formales
de dos 0 mas textos, en funcion del propdsito comunicativo, el contexto sociocultural y
el punto de vista del autor; aplica estrategias cognitivas y metacognitivas para
autorregular la comprension, identifica contradicciones, ambigiiedades y falacias,
elabora argumentos propios y los contrasta con fuentes adicionales, mediante el uso
de esquemas y estrategias personales para recoger, comparar y organizar la
informacion. (Actualizacion curricular, 2016, p. 534)

La metodologia a emplear por el docente se basa en la presentacion de textos a los
estudiantes, a fin de que ellos establezcan contradicciones, ambigliedades y falacias, a partir
de lo cual puedan establecer una argumentacién propia.

1.4.2. Destrezas con criterios de desempefio a evaluar

Las destrezas que se trabajan en funcion del criterio correspondiente. En este caso,
del criterio CE.LL.5.4 se desprenden varias posibles destrezas que el docente debe
seleccionar en funcion de lo que pretenda conseguir de acuerdo a la situacién real de cada
estudiante. Estas destrezas pueden ser:

LL.5.3.1. Valorar el contenido explicito de dos o mas textos al identificar
contradicciones, ambigledades y falacias.

LL.5.3.2. Valorar el contenido implicito de un texto con argumentos propios, al
contrastarlo con fuentes adicionales.

LL.5.3.3. Autorregular la comprension de un texto mediante la aplicacion de
estrategias cognitivas y metacognitivas de comprension.

LL.5.3.4. Valorar los aspectos formales y el contenido del texto en funcién del
propdésito comunicativo, el contexto sociocultural y el punto de vista del autor.
(Actualizacion curricular, 2016, p. 534)

Es importante mencionar aqui que estas destrezas se pueden desagregar en

funcion de las necesidades de los alumnos para modificar el grado de dificultad, estrategia
muy UGtil también para procesos de planificacion que incluyan la adaptacion curricular para

estudiantes con problemas asociados o no a una discapacidad.
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1.4.3. Indicadores de evaluacion de Lenguay Literatura

Los indicadores de evaluacion permiten una mejor comprensién del grado de logro que
se pretende con este criterio de evaluacion especificamente y con las destrezas escogidas, lo
cual le da un sentido légico al proceso de ensefianza. Para el caso concreto del criterio
CE.LL.5.4 los indicadores se detallan a continuacion:

I.LL.5.4.1. Identifica contradicciones, ambigledades y falacias, al valorar el
contenido explicito de un texto; elabora argumentos propios, los contrasta con fuentes
adicionales para valorar el contenido implicito y aplica estrategias cognitivas y
metacognitivas de comprension; recoge, compara y organiza la informacion, mediante
el uso de esquemas y estrategias personales.

I.LL.5.4.2. Interpreta los aspectos formales y el contenido de un texto, en
funcién del propésito comunicativo, el contexto sociocultural y el Punto de vista del
autor; recoge, compara y organiza la informacién consultada, mediante el uso de
esquemas y estrategias personales. (Curriculo Nacional, 2016, p. 534)

Con estos indicadores se cierra un ciclo de aprendizaje que el docente debera
acompafiar de una metodologia apropiada. La tecnologia en la actualidad ofrece abundantes

herramientas que pueden ayudar en la consecucion de los objetivos propuestos.
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Capitulo dos
Metodologia

2.1. Objetivo general

Mejorar los procesos de lectura comprensiva a través de estrategias atractivas con CANVA
para alumnos de bachillerato.
2.1.1. Objetivos especificos

o Determinar el nivel de comprension lectora de los alumnos de bachillerato a través de
la prueba PROLEC-SE

e Conocer el rendimiento académico de los alumnos en lengua y literatura de acuerdo
al perfil del bachiller ecuatoriano en este ambito.

e Aplicar un postest utilizando la prueba PROLEC-SE, en lo relativo a procesos
semanticos para comprobar los avances de los alumnos en comprensién lectora y
estructura de textos.

e Elaborar una propuesta de mejora educativa con el uso de la aplicacion CANVA para
mejorar los procesos de lectura comprensiva en los alumnos de bachillerato.

2.1. Tipo de investigacion.

El presente trabajo de titulacién investiga el estado actual de alumnos en comprensiéon
lectora y los efectos de una intervencion mediante CANVA con actividades ludicas, picto
graficas y metacognitivas. Es un tipo de investigacion con enfoque mixto en el que se utilizan,
por un lado, métodos cuantitativos para recolectar datos y hacer un analisis estadistico y por
otro lado, métodos cualitativos, entre estos la observacion del hecho que se quiere conocer,
continla con una serie de reflexiones en base a este hecho, se propone demostrar los
supuestos explicativos, analiza resultados y fundamenta los hallazgos que explican tales
supuestos

Por tanto, con el caracter cualitativo, esta investigacion ha determinado el nivel de
lectura comprensiva de alumnos de bachillerato y su rendimiento académico con la finalidad

de proponer ayudas de caracter didactico que mejoren esa condicion estudiantil para alcanzar
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lo propuesto en el perfil del bachillerato ecuatoriano dentro del curriculo nacional actualizado
al 2016.
2.1.1. Métodos

Los métodos empleados en esta investigacion son la observacion, que ha
servido para dar cuenta del comportamiento de los estudiantes durante la realizacién de la
prueba estandarizada, para determinar entre otras cosas el nivel de involucramiento y
perseverancia de cada uno de ellos, cuestion muy importante para tomar correctivos en este

aspecto del comportamiento académico de los alumnos.

También se usé el método descriptivo, el cual ha permitido establecer de manera
sistematica el comportamiento de los alumnos durante la resolucion de la prueba PROLEC-
SE y ha facilitado la descripcién de la informacién para que pueda ser empleada dentro de
esta investigacion. El objetivo de este método fue alcanzar datos puntuales que puedan
usarse en promedios, aplicando para tal efecto procesamiento de datos estadisticos que

manifiesten tendencias, en este caso acerca de la comprension lectora.

El método Heuristico permitié identificar el problema para definirlo y presentarlo; asi
mismo facilitod la exploracion de las estrategias viables para lograr que los nifios superen
sus dificultades de lectura.

Método inductivo - deductivo, se utiliz6 durante toda la investigacion, tanto en la
recopilacién de informacién bibliografica cuanto en la que se obtuvo directamente de los
alumnos. Asi mismo fue Util en la elaboracion de resultados, conclusiones y recomendaciones

a las que se lleg6 al término de este trabajo.

2.1.2. Técnicas

Se usaron varias técnicas: bibliografica, analisis de datos y observacion. De estas, la
investigacion bibliografica se puede percibir, a decir de Méndez (2008), como:

Un proceso mediante el cual recopilamos conceptos con el propdsito de obtener un

conocimiento sistematizado. El objetivo es procesar los escritos principales de un tema
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particular. Este tipo de investigacion adquiere diferentes nombres: de gabinete, de

biblioteca, documental, bibliogréafica, de la literatura, secundaria, resumen, etc. (p. 16)

La técnica estadistica se usé para describir y analizar los datos recolectados en la
aplicacion de las pruebas PROLEC-R estandarizadas.

2.1.3. Instrumentos de recoleccion de informacion

Se utilizaron dos instrumentos para la recoleccion de datos. Uno es la bateria
PROLEC-SE, que es una prueba estandarizada y el otro es una rubrica, ambos relacionados
con la evaluacion de los procesos lectores para alumnos de primer afio de bachillerato.

2.1.3.1. Fichade la prueba PROLEC-SE. Segun Cuetos y Ramos (2003): “El objetivo
de esta prueba es poder disponer de una herramienta que permita explorar cada uno de los
procesos que intervienen en la lectura con el fin de conocer las causas por las que algunos
escolares de 10 a 16 anos no consiguen convertirse en buenos lectores” (p.10). A
continuacion, se muestra la ficha de la prueba:

Prueba PROLEC-SE.: Fue usada para conocer el escenario actual y final de los
alumnos en cuanto a lectura comprensiva.

La prueba PROLEC-SE es una Bateria de Evaluacion de los Procesos Lectores, para
bachillerato. Sus autores son Fernando Cuetos Veja y José Luis Ramos Sanchez del
departamento de I+D+i de TEA Ediciones de Madrid. Se aplica individualmente a personas
entre los 12 y 16 afios de edad y puede durar hasta 60 minutos. Su finalidad principal es la de
evaluar los procesos lectores Iéxicos, sintacticos y semanticos (Cuetos y Ramos, 2003).

2.1.3.2. Estructura de la prueba. La prueba consta de seis tareas agrupadas en tres
blogues, correspondientes a cada uno de los principales procesos que componen el sistema
de lectura: Iéxico, sintactico y semantico. Las dos tareas destinadas a evaluar los procesos
léxicos son, una de lectura de palabras aisladas de distinta longitud y frecuencia y otra de
pseudopalabras de distinta longitud y complejidad grafémica. Exactamente, la lista esta
formada por 40 palabras, 20 de uso frecuente y 20 poco frecuentes. En cada caso la mitad de
las palabras son de longitud corta (dos silabas) y la otra mitad de longitud larga (4 y 5 silabas).

En cuanto a las pseudopalabras, también son 40 separadas en dos grupos de 20, uno formado
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por silabas simples (con estructura CV: consonante vocal) y el otro formado por silabas de
estructura compleja (CCV, CCVC y CVVC). También la mitad son pseudopalabras largas y la
otra mitad cortas (Ramos y Cuetos, 2007).

Para evaluar los procesos sintacticos hay una tarea de emparejamiento dibujo-oracion
en la que se emplean diferentes estructuras gramaticales, y otra de lectura de un texto con
los diferentes signos de puntuacién. Las estructuras gramaticales que hemos empleado son
las ya indicadas en la introduccion: oraciones pasivas (P), de objeto focalizado (OF), de sujeto
escindido (SE), de objeto escindido (OE), de relativo de sujeto (RS) y de relativo de objeto
(RO). El nimero de elementos de esta prueba es 24 (4 oraciones de cada tipo) y cada item
esta formado por un dibujo y tres oraciones, sélo una de las cuales es verdadera respecto al
dibujo. Respecto a los signos de puntuacion, se presenta un texto para que el chico lo lea'y
asi poder comprobar si respeta los signos que en él se encuentran. En total hay 24 signos, de
los cuales, 9 son puntos, 7 comas, 3 interrogaciones, 3 admiraciones y 2 dos puntos.

Finalmente, para los procesos semanticos o de comprensién de textos, una de las
tareas es de lectura de dos textos expositivos seguida de 10 preguntas para cada texto, la
mitad de esas preguntas son literales y la otra mitad inferenciales. La otra prueba también es
de lectura de un texto, aunque ahora, lo que tiene que hacer el alumno es completar un
esquema sobre ese texto. Se trata de un esquema Yya iniciado, pero en el que quedan 22
huecos por cubrir. Ademas, como pruebas complementarias, se evalla la velocidad lectora a
través de dos pruebas: el tiempo que invierten en leer el texto de puntuacién (jMaldito
apéndice!) y el tiempo que tardan en leer las listas de palabras y pseudopalabras. El objetivo
de estas pruebas complementarias es doble. Por una parte, es importante evaluar la velocidad
lectora puesto que a estas edades los alumnos deben haber automatizado los procesos de
decodificacion. Si esto no es asi, estaran més dedicados a la decodificacion que a la
comprension. Pero, ademas, la comparacion entre los tiempos invertidos en leer las palabras
y pseudopalabras (mejor comparar los centiles que las puntuaciones directas, ya que lo
normal es que se tarde mas en leer las pseudopalabras) permite averiguar qué ruta esta

utilizando el alumno (Iéxica o fonoldgica), pues si tarda lo mismo en leer palabras que
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pseudopalabras, estara utilizando la ruta fonoldgica y si tarda menos con las palabras es que
esta utilizando la ruta Iéxica (Fajardo et al., 2012).

El texto con los signos de puntuacion también sirve para evaluar la precision lectora y
comparar con los resultados de las palabras aisladas, pues no tienen necesariamente que
coincidir los resultados de exactitud cuando se leen palabras aisladas y cuando se leen textos.
Hay escolares a los que la complejidad del texto les entorpece su lectura, y, por lo tanto, leen
bien las palabras aisladas pero su precision disminuye cuando se enfrentan con parrafos. En
cambio, a los disléxicos los textos les ayudan a reconocer las palabras, por lo que su ejecucién
es peor con las palabras aisladas (Cuetos y Ramos, 2003).

Segun los autores Cuetos y Ramos (2003), la bateria PROLEC-SE se desarrolld para
estudiantes adolescentes, cuya condicion académica es intermedia entre la escuela primaria
y el bachillerato, en las condiciones del sistema educativo espafiol.

Por tanto, la adaptacion al sistema ecuatoriano, como en otras pruebas creadas por
estos mismos autores, se debe a la edad de los alumnos, aunque el contexto y la cultura sean
diferentes. Es probable, de todas formas, que se requiera de una baremacién para Ecuador o
concretamente para la provincia Loja. Es perfectamente comprensible. Mientras, se ha usado
ya para estudiantes de esta provincia en las condiciones que corresponden a este lugar y

tiempo.

2.1.3.3. Matriz gradual de comparacion de la prueba PROLEC-SE

Tabla 3
Baremo de la prueba PROLEC-SE

DIFICULTAD
Si DUDAS NO
Nivel Nivel Nivel alto Media Dt
bajo medio
Lectura de palabras 0-36 37 38 39-40 39,4 1,35
Lectura pseudopalabras 0-30 31-33 34-36 37-39 40 37,0 2,95
Emparejamiento dibujo- 0-19 20 21-22 23 24 22,8 1,62

oracién
Signos de puntuacién 0-17 18-19 20-21 22-23 24 22,1 1,83
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Comprensién de textos 0-7 8-10 11-13 14-16 17-22 14,0 2,90
Estructura de textos 0-11 12-14 15-17 18-20 17,7 2,94
Velocidad en leer 47- 38-46 30-37 21-29 20 28,9 8,53
palabras

Velocidad en leer 67- 57-66 46-56 36-45 35 453 10,47
pseudopalabras

Velocidad en leer el texto 50-83 84-127  128-171 172-215 216-294 171,6 44,08
Total de la bateria 0-140 141-146 147-153 154-159 160-170 153,5 6,40

Nota: Datos que ofrece la prueba original PROLEC-SE para comparar con los resultados obtenidos
en la aplicacion a los estudiantes. Tomada de: Evaluacion de los procesos lectores. Cuetos y Ramos
(2003).

Con la finalidad de extraer los datos necesarios de esta investigacion utilizando la
prueba PROLEC-SE para evaluar los procesos de comprension lectora, se ha tomado como
base la estadistica que la propia prueba ofrece. Esta sirvid, evidentemente, para comparar
con los datos alcanzados por los alumnos que participan en esta investigacion y de esta
manera establecer los rangos que les corresponden, tanto si tienen dificultades, si esta en
dudas o si no la tienen y en qué nivel se encuentran. Todo esto con la finalidad de crear una
propuesta, utilizando la plataforma CANVA, de mejora educativa que se ha trabajado en forma
de taller de cinco actividades de lectura y posterior evaluacion de los procesos de comprension

lectora. Los resultados de este postest se muestran en tablas adicionales.

En la tabla 3 se explican los valores medios alcanzados por los creadores de la prueba
Yy que se sugiere seguir para comparar con aquellos valores que obtengan los alumnos que
se investiguen. Son los valores minimos y maximos que los autores toman en cuenta para
definir el estado de los alumnos en comprensién lectora. Como se puede apreciar, la tabla
contiene tres entradas verticales que representan la dificultad que tiene el alumno durante la
realizacion de la prueba. En la primera casilla se sefialan los valores entre los cuales el alumno
evidencia que si tiene dificultades en cada una de las subpruebas. La columna de dudas
describe los valores entre los cuales existe la duda de si el evaluado necesita o no ayuda para
superar sus dificultades. La columna que sefiala que el estudiante no tiene dificultades esta

dividida en tres partes, en las que se sefiala el nivel en el que se encuentra el alumno en la
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comprension lectora segun esta prueba. Como en los otros casos, para cada uno de los
niveles, bajo, medio y alto existe un margen de valores entre los cuales fluctta el rendimiento
del alumno en la resolucién de cada una de las seis subpruebas. También constan los tiempos
entre los cuales se debe considerar la dificultad y el nivel que les corresponde por esta
variable. Como se sabe, el tiempo que se emplee en la lectura es clave para facilitar la
comprension de lo que se lee, motivo principal de esta investigacion.

La tabla de baremacién también provee de una media aritmética de los valores de la
prueba original y una desviacién estdndar de los valores con los que han trabajado los
creadores, es decir con las respuestas de los alumnos que participaron en esa investigacion
y por tanto en la creacién de esta prueba.

En definitiva, la bateria PROLEC-SE evalla los procesos de comprension lectora en
alumnos de hasta primer afio de bachillerato ecuatoriano, por lo tanto, conviene centrar los
esfuerzos de esta investigacion en los procesos semanticos, es decir en la comprension y
estructura de textos. Estos datos, como se ha mencionado, se presentan en tablas adicionales

en el capitulo de resultados.

2.1.3.4. Valoracién de las caracteristicas del test

Tabla 4

Evaluacion de la bateria PROLEC-SE

APECTOS GENERALES

CONTENIDO VALORACION PUNT. /5

1 Calidad de los materiales del test Excelente 5

2 Calidad de la documentacién aportada Excelente 4.5

3  Fundamentacion tedrica Excelente 5

4  Adaptacion del test No procede

5 Calidad de las instrucciones Excelente 5

6 Facilidad para comprender la tarea Excelente 4.5

7  Facilidad para registrar las respuestas Excelente 5

8 Calidad de los items Excelente 45
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9 Datos sobre el andlisis de los items No aporta

Nota: Evaluacion de la Bateria PROLEC-SE por la Federacion Europea de Asociaciones

de Psicélogos Profesionale (2007).

En este apartado, se hace constar la validaciéon sobre la prueba PROLEC-SE, que
hace la EFPA o Federacion Europea de Asociaciones de Psicélogos (2007). Aqui se sefialan
las puntuaciones que otorgan por cada uno de los aspectos que valoran de este instrumento
de evaluacion de los procesos lectores.

2.1.3.5. Validez de la prueba. Se han utilizado dos medidas para determinar la validez
de criterio: uno con una muestra grande y otra con muestra pequefa. En el primer caso se
utiliza como criterio la clasificacion que hacen los profesores en varios niveles de rendimiento,
desde el méas bajo o nivel 1 en el que los sujetos no comprenden palabras hasta el nivel en el
que los alumnos comprenden y leen todo tipo de textos. Las puntuaciones en estos niveles
dadas por los profesores son correlacionadas con los indices principales y secundarios del
test obteniéndose valores moderados de correlaciéon (en torno a 0,30-.0,35) (Cuetos y Ramos,
2003).

2.1.4. Rabrica de evaluacion de aprendizajes

Es un instrumento que ayuda al docente a estimar las destrezas desarrolladas por los
alumnos, en el caso concreto de esta investigacion aquellas relacionadas con la lectura
comprensiva, la redaccion de textos, la puntuacion, comprension de textos y comprension
oral. Asi pues, una rabrica de evaluacion estd compuesta por una serie de items, elementos,
propiedades, aspectos, razonamientos, extensiones, obligatorios para ejecutar una tarea,
registrar y valorar punto por punto el desarrollo de un proyecto, programa, producto o
actividad. Dichos componentes se organizan de manera vinculada para permitir que se evalle
de manera efectiva, la presencia o ausencia de los elementos individuales enumerados o por
porcentaje de cumplimiento u ocurrencia (Cardona, et al., 2015).

Son tres elementos béasicos usados en la rdbrica:

e Velocidad en la lectura.
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e Fluidez.

e Comprension lectora.

Es decir, basicamente los mismos que la prueba PROLEC-SE utiliza. Esto con la
finalidad de poder hacer un analisis comparativo entre las dos y darles cierta confiabilidad. El
andlisis se ha fortalecido al haber empleado esta técnica de comparacion. Una vez calificado

cada item, se suman y se promedia entre 10.

2.1.5. Poblacion

La poblacion conformada para esta investigacion es de 40 alumnos correspondientes
a un paralelo de primer afio de bachillerato general de la Unidad Educativa Gran Colombia de
Alamor, cantén Puyango, provincia Loja. Ademas, se hace constar la cooperacién de la
investigadora. Por lo tanto, se trata de una poblacion finita ya que se conoce perfectamente
su namero.

Esta poblacion estudiantil estudia en una Unidad Educativa ubicada en el sector
urbano, integrada por hombres y mujeres de acuerdo a la normativa del sistema educativo
ecuatoriano.

Tabla b

Poblacién participante en la investigacion

BENEFICIARIOS POBLACION
Investigador 1
Estudiantes hombres 22
Estudiantes mujeres 18
Total 41

Nota: Elaboracién propia

2.1.6. Procedimiento

En general para toda la investigacion se puede resumir el procedimiento en la sintesis
de varios pasos:
o Seleccion del tema y titulo del trabajo de titulacion.

. Formulacion de objetivos.
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o Determinacion de la metodologia.
. Exploracion bibliogréafica.

o Recoleccién de datos.

o Analisis.

. Conclusiones.

La prueba fue aplicada a los alumnos con pleno conocimiento y autorizacion de los
padres de familia, trdmite realizado a través de las autoridades de la Unidad Educativa quienes
estuvieron de acuerdo desde el inicio de este trabajo. Luego se procedié a tabular los
resultados y su respectivo analisis de acuerdo al baremo que este mismo instrumento ofrece.
De esta manera se ha determinado cuantos nifios tienen dificultades en la lectura comprensiva

y en qué aspectos concretos, a partir de lo cual se formulé la propuesta de mejora.
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Los resultados se expresan en cuadros estadisticos y figuras que permiten observar y

analizar mejor cada uno de los componentes, de tal manera que es posible entender con

facilidad el estado inicial de los nifios en cuanto a su desarrollo cognitivo. Del mismo, modo

se acompafia en cada uno de los cuadros y figuras una interpretacion de los resultados. Se

hace analogias pertinentes a lo obtenido por otros autores e investigadores en ambitos

similares.

3.1. Procesos léxicos

3.1. 1. Subprueba lectura de palabras

Tabla 6

Datos obtenidos en la subprueba lectura de palabras

PD f % DIFICULTAD
Si DUDAS NO

Nivel Nivel Nivel Media Dt

bajo medio alto
0-36 2 5 X 36 0
37- 4 10 X 37 0
38- 20 50 X 38 0
39-40 14 35 X 39,57 0,49
Total 40 100 12 14 8 6 37,64 0.49

Nota: Descripcion de los niveles de lectura de palabras. adaptado de evaluacién de los procesos

lectores Cuetos y Ramos (2003).

En esta subprueba, el 5% de los alumnos tienen dificultades severas para la lectura

de palabras, pero se debe considerar que el total de estos alumnos es apenas dos y que

ambos alcanzaron una media de 36, por lo que su desviacion tipica es de cero (0). EI 10%

estan en dudas de si requieren 0 no ayuda extra para mejorar en cuanto a la lectura de

palabras; aqui sucede algo parecido al caso anterior, puesto que, al tratarse de un solo

puntaje, su desviacion es cero, por debajo de la desviacién propuesta por la prueba original,
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cuyo valor de 1.35 (ver tabla 3), es decir que esta dentro de lo previsto para un grupo de
estudio como este. Ademas, el docente debe considerar que la lectura es una actividad
compleja, debido a que en ella intervienen procesos cognitivos, los cuales deben estar

totalmente sincronizados (Cuetos, Rodriguez, Ruano y Arribas, 2014).

Como aspecto relevante es importante sefialar que el 50% de los alumnos no tienen
dificultades en la solucion de esta subprueba, es decir en la lectura de palabras, pero, aun
asi, se ubican en un nivel bajo en cuanto al desarrollo de esta destreza. La desviacién tipica
es cero, también por debajo de la que ofrece la prueba PROLEC-SE para este campo. Lo
mismo se puede decir del restante 35%, con la diferencia que estos se ubican en el nivel

medio del dominio de la destreza de leer las palabras de la prueba.

3.1.2. Lectura de pseudopalabras

Tabla 7
Datos obtenidos en la subprueba lectura de pseudopalabras
PD f % DIFICULTAD
Si DUDAS NO

Nivel Nivel Nivel  Media Dt

bajo medio alto
0-30 1 25 X 1 0
31-33 5 125 X 31.8 098
34-36 8 20 X 348 0.90
37-39 14 35 X 374 0.72
40 12 30 X 40 0
Total 40 100 1 5 8 14 12 29 0.11

Nota: Descripcién de los niveles de lectura de pseudopalabras. adaptado de evaluacién

de los procesos lectores Cuetos y Ramos (2003).

En la subprueba lectura de pseudopalabras tan solo el 2.5% tienen dificultades, que
corresponde a un solo alumno y que por lo consiguiente su desviacion estandar es cero, muy
por debajo de la desviacion de la prueba original (Ver tabla 3). EI 85% no tienen dificultades

en resolver la prueba, siendo también muy destacable que el 30% de los alumnos se
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encuentran en un nivel alto y ademas con una desviacion cero que indica bastante

homogeneidad en este grupo.

Todo esto se puede comprender mejor si percibimos que la conciencia léxica se

fundamenta en el reconocimiento de las palabras y en la divisiébn de oraciones y palabras,

favoreciendo al alumno en la “comprensién de las relaciones que hay entre lenguaje escrito y

lenguaje hablado, y le proporciona un camino adecuado para el proceso de descodificacion y

simbolizacion cuando empieza a leer” (Arancibia, Bizama y Saez, 2021, p.239).

Aln con estos resultados, parece inminente una intervenciéon, que podria extenderse

a todo el curso a través de lecturas atractivas y practicas que atraen a los alumnos de hoy con

el uso de tecnologias digitales. CANVAS ofrece innumerables posibilidades en este ambito,

con la creaciodn de contenidos atractivos.

3.2. Procesos sintacticos

3.2.1. Subprueba emparejamiento

Tabla 8

Datos obtenidos en la subprueba de emparejamiento

PD f % DIFICULTAD
Si DUDAS NO

Nivel Nivel Nivel  Media Dt

bajo medio alto
0-19 5 125 X 17 141
20- 7 17.5 X 20 0
21-22 8 20 X 21.5 0.5
23- 14 35 X 23 0
24 6 15 X 24 0
Total 40 100 5 7 8 14 6 211 0.55

Nota: Descripcion de los niveles de lectura en la subprueba emparejamiento, adaptado

de evaluacioén de los procesos lectores Cuetos y Ramos (2003).

En esta subprueba el 12.5% de los alumnos tienen dificultades para resolverla, aunque

con una media de 17 la desviacion sigue estando por debajo de lo previsto. Un 17.5% estan
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en dudas, por lo que con ellos es preciso realizar otras pruebas adicionales, debido a que este
grupo es alto pero homogéneo con una desviacidn cero. Es importante sefialar que el 70% no
tienen dificultades para realizar esta tarea de emparejamiento, aunque 20% se sitdan en un
nivel bajo. Los restantes estdn por encima de ese nivel y con desviaciones de cero, muy

homogéneos.

De todas formas, es importante sefialar que el grupo requiere ayuda, algunos en mayor
medida y menos, para lo cual se puede hacer uso de variadas estrategias aprovechando la
variedad que ofrece para estos trabajos la plataforma CANVAS. Ademas, segun AULA PT
(2023), trabajar la comprension lectora con la ayuda de pistas visuales, facilita la tarea a

nuestros alumnos.

Por otro lado, también puede notarse que la media de las desviaciones se acerca a
cero, lo que augura que la prueba estd bastante acertada y que el grupo responde a las
condiciones de la prueba, la edad que les corresponde y al nivel de desarrollo de las destrezas

del curriculo nacional en lengua y literatura.

3.2.2. Subprueba signos de puntuacion

Tabla 9
Datos obtenidos en la subprueba signos de puntuacion
PD f % DIFICULTAD
Si DUDAS NO

Nivel Nivel Nivel  Media Dt

bajo medio alto
0-17 4 10 X 15.5 1.12
20- 8 20 X 20 0
18-19 10 25 X 18.3 0.46
20-21 8 20 X 20.1 0.33
22-23 10 25 X 22.3 0.45
Total 40 100 4 8 10 8 10 19.2 0.36

Nota: Descripcion de los niveles de lectura en la subprueba signos de puntuacion.

adaptado de evaluacion de los procesos lectores Cuetos y Ramos (2003).
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En cuanto a signos de puntuacion existe un comportamiento parejo entre casi
todos los alumnos. En la tabla se puede observar que el 70% no tienen dificultades en el uso
de esta funcion sintactica y que apenas el 10% si tienen dificultades. Y, justamente, este 10%
con una media de 15.5 alcanza una desviacion estandar de 1.12, lo que demuestra que hay
cierta dispersion de los datos, por lo que genera preocupacion, tanto como para hacer pruebas
adicionales. Es muy importante rescatar que el 25% de ellos alcanza un nivel alto en el manejo
de los signos de puntuacion, lo cual puede resultar satisfactorio tratAndose de alumnos de

primer afio de BGU.

Para lograr que estos alumnos cambien a positivo esta situacién, el docente debe
conocer que el procesamiento fonolégico esta relacionado con la precision lectora, mientras
que la velocidad de designacion de letras, silabas y palabras da paso a la claridad lectora
(Gutiérrez y Diez, 2018). Es evidente la necesidad de fortalecer la lectura comprensiva a
través de actividades ludicas y la narracion de cuentos con énfasis en la puntuacién, porque

esta da sentido a lo que se lee.

3.3. Procesos semanticos

3.3.1. Subprueba comprensién de textos

Tabla 10
Datos obtenidos en la subprueba comprension de textos
PD f % DIFICULTAD
Si DUDAS NO

Nivel Nivel Nivel  Media Dt

bajo medio alto
0-7 6 15 X 5.57 1.17
8-10 8 20 X 8,9 0.93
11-13 10 25 X 11.5 0.67
14-16 8 20 X 14.5 0.7
17-22 8 20 X 19 1.73
Total 40 100 6 8 10 8 8 11.26  0.39

Nota: Descripcion de los niveles de lectura en la subprueba comprensién de textos. adaptado de

evaluacion de los procesos lectores Cuetos y Ramos (2003).
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En cuanto a comprension de textos existe un 15% de alumnos que si tiene dificultades,
eso significa que no han desarrollado la destreza de comprender el contenido de un texto; la
media de este subgrupo es de 5.57 y su desviacidn esta por debajo de la ofrecida por la
prueba que es de 2.97 (Ver tabla 3), lo que hace ver que esta dentro del rango de dispersion
que se puede manejar con el error de la prueba. Al mismo tiempo se puede observar qué
porcentajes similares se dan para aquellos que tienen dudas como para los que no tienen
dificultades. Esto permite deducir que es necesario trabajar con todo el paralelo para fortalecer
la comprensién de textos, a través de actividades metacognitivas con el uso de herramientas

tecnolégicas como CANVA, que es el motive de este trabajo de titulacion.

Respecto a estas conclusiones o resultados, Riffo (2016) sefala que las
representaciones en la memoria a largo plazo solo se consiguen al engranar fracciones del
texto cuyas relaciones no siempre son incuestionables en el area literal, por lo que se
demanda inferir tales relaciones mediante la creacion de una guia mental que simboliza la
situacion perteneciente al texto. Esto es perfectamente factible lograr con los alumnos a través
de la practica, escogiendo actividades lidicas atractivas y lecturas que sean de interés para
ellos, de modo que este proceso se lleve con alegria. La neurociencia actual ha encontrado

que a través del juego es como se aprende mejor.

3.3.2. Subprueba estructura del texto

Tabla 11
Datos obtenidos en la subprueba estructura del texto
PD f % DIFICULTAD
Si DUDAS NO

Nivel Nivel Nivel  Media Dt

bajo medio alto
0-11 4 10 X 9.75 0.83
12-14 10 25 X 12.9 0.83
15-17 20 50 X 16.1 0.83
18-20 6 15 X 19 0.82

Total 40 100 4 10 20 6 14,4 0.004




43

Nota: Descripciéon de los niveles de lectura en la subprueba estructura de texto.

Adaptado de evaluacion de los procesos lectores Cuetos y Ramos (2003).

En relacion a la subprueba estructura del texto el 10% de los alumnos no domina la
técnica. Pese a que la media de 9.75 arroja una desviacién muy baja de 0.83 se considera un
porcentaje relativamente alto de estudiantes que a este curso no hayan desarrollado
adecuadamente esta destreza. Por otra parte, se puede advertir que un 50% no tienen
problemas, pero que se encuentran en un nivel bajo de dominio de esta habilidad que el

curriculo nacional exige y que es vital para lograr una evoluciéon académica adecuada.

Esta mejora académica sera siempre progresiva y necesitara de ciertas condiciones;
entre ellas, es posible que no sea factible sin la activacion de los conocimientos previos y una
intencion previamente establecida para leer (Makuc, 2019), de ahi la importancia de que la
lectura cumpla un proceso continuo y progresivo y que tenga en cuenta las habilidades propias
de cada estudiante, de manera que ellos aprendan de una forma que satisfaga sus propias

necesidades y ritmos de aprendizaje.

3.4. Velocidad en leer

3.4.1. Subprueba velocidad en leer las palabras

Tabla 12
Datos obtenidos en la subprueba velocidad en leer palabras
PD f % DIFICULTAD
Si DUDAS NO

Nivel Nivel Nivel  Media Dt

bajo medio alto
47- 4 10 X 47 0
38-46 8 20 X 42.2 2.96
30-37 10 25 X 33.8 2.56
21-29 8 20 X 28.3 0.43
-20 10 25 X 20 0
Total 40 100 4 8 10 8 10 34,3 13

Nota: Descripcion de los niveles de lectura en la subprueba velocidad en leer palabras.

Adaptado de evaluacion de los procesos lectores Cuetos y Ramos (2003).
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Existe un 10% de los alumnos que no han desarrollado la destreza de la lectura rapida,
se trata de un grupo homogéneo de 4 estudiantes de cuya media se extrae una desviacion
tipica de cero. Una situacion parecida se da con el 25% de aquellos que se encuentran en un
nivel alto de manejo de la rapidez para leer, lo que da cuenta de dos extremos presentes en
este curso de BGU. En medio se encuentran grupos de alumnos como el que esta en dudas
que corresponde a un 20%, otro que no tiene dificultades pero que se ubica en un nivel bajo
con 25% vy finalmente un 20% de ellos que ha logrado un nivel medio de desarrollo de la

habilidad para leer con rapidez.

De esta forma, la importancia de mejorar los procesos lectores se mantiene v,
conociendo que, desde la lingliistica, se puede ensefiar las vocales, letras iniciales, leyendas,
pictogramas, coplas, trabalenguas, entre otros (Santos, 2018), es necesario que el profesor
ponga en marcha, de forma constante, métodos que ayuden a perfeccionar la calidad de la
lectura'y la comprensién oral. La practica puede mejorar la velocidad de lectura de las palabras
y crece la posibilidad de que, al enlazarlas, se entienda mejor el texto completo.

3.4.2. Subprueba velocidad en leer pseudopalabras

Tabla 13
Datos obtenidos en la subprueba velocidad en leer pseudopalabras
PD f % DIFICULTAD
Si DUDAS NO

Nivel Nivel Nivel  Media Dt

bajo medio alto
67- 3 7.5 X 67 0
57-66 5 12.5 X 64.8 0.75
46-56 15 37.5 X 55.2 1.05
36-45 10 25 X 44.6 0.49
-35 7 17.5 X 35 0
Total 40 100 3 5 15 10 7 53,3 0.41

Nota: Descripcion de los niveles de lectura en la subprueba velocidad en leer
pseudopalabras. Adaptado de evaluacion de los procesos lectores Cuetos y Ramos
(2003).
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De acuerdo a los resultados de esta prueba se puede advertir que se mantienen dos
grupos distantes u opuestos en este curso. Un 7.5% que mantiene dificultades, en este caso
para la rapidez de lectura de pseudopalabras y el otro grupo de 17.5% que por el contrario
esta en un nivel alto de esta destreza. Si bien, el grueso del porcentaje esta en el nivel medio
de aquellos que leen con rapidez. Es muy destacable en esta prueba que la desviacion
estandar es favorable a la media, demostrando homogeneidad en el curso aun con las
salvedades indicadas. Esta homogeneidad se puede apreciar también en las diferencias a lo

largo de la prueba.

Estas pseudolapabras son formas fonol6gicas que no tienen un significado, pero
cumplen las reglas fonotacticas de la lengua. Segun Coady y Evans (2018), la repeticion de
pseudopalabras es admitida como una medida de memoria de trabajo fonoldgica coligada con
una diversidad de procesos profundos como discernimiento del habla, comprension léxica y

fonoldgica, programacién motora y articulacion.

3.4.3. Subprueba velocidad en leer el texto
Tabla 14

Datos obtenidos en la subprueba velocidad en leer el texto
PD f % DIFICULTAD
Si DUDAS NO
Nivel Nivel Nivel  Media Dt

bajo medio alto

50-83 4 10 X 81.5 111
84-127 8 20 X 1246  2.55
128-171 10 25 X 170.3 0.78
172-215 8 20 X 194,2 14,01
216-294 10 25 X 2547 30.12
Total 40 100 4 8 10 8 10 165.06 11.31

Nota: Descripcion de los niveles de lectura en la subprueba velocidad en leer el texto,

Adaptado de evaluacién de los procesos lectores Cuetos y Ramos (2003).

De los resultados obtenidos al aplicar la prueba a este curso de BGU, en cuanto a la

velocidad de lectura del texto, un 10% tiene dificultades, pues apenas leen un promedio de
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81.5 palabras por minuto, lo que indica un nivel muy bajo de desarrollo de la lectura. Esto por
supuesto afecta en la comprension del texto y en general en el desarrollo cognitivo. Otro 10%
en cambio lee un promedio de 254.7 palabras en ese mismo tiempo, aunque la desviacion

muestra una dispersion bastante amplia de 30,12.

En general se puede decir que el 70% de este grupo lee con una rapidez aceptable, el
otro 30% necesita de apoyo a través de estrategias que lo induzcan a fortalecer la practica de
la lectura. En la actualidad existen innumerables herramientas y estudios que favorecen la
puesta en marcha de estrategias de aprendizaje de la lectura y por supuesto de la velocidad
con la que se lo haga. La fluidez lectora no solo es necesaria por cuestiones de estética, sino
porque favorece la comprension de lo que se lee. A mayor fluidez lectora mejor comprensién

del texto (Smartick, 2023).

3.5. Resumen de los resultados de las distintas evaluaciones

Se presentan estadisticas de los promedios alcanzados por niveles con la finalidad de darle
coherencia al tipo de investigacion cualitativa. En tablas estan los datos de la prueba
PROLEC-SE, la rubrica de evaluacion, los datos de las calificaciones obtenidas durante el
afo escolar por parte de los alumnos y una prueba final aplicada después de la realizacion de
varios talleres de comprension lectora preparados con la plataforma CANVAS en los que se
incluyen gréaficos y paquetes de preguntas metacognitivas para evaluar la comprension

lectora.

3.6. Promedio de valoraciones alcanzadas en la prueba PROLEC-SE

Tabla 15

Resultados promedio de la prueba PROLEC-SE, test inicial

Nivel Bajo Nivelo Medio Nivel Alto Total
Promedio 4 7 29 40
PROLEC-SE
Total 4 7 29 40

Nota: Bajo = si tiene dificultades. Medio = Dudas. Alto = no tiene dificultades.
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En primer lugar, consta la descripcion de la prueba PROLEC-SE inicial, todo en los tres niveles
posibles que ella ofrece, bajo para cuando el alumno si tiene dificultades, medio para cuando
hay dudas de ese requerimiento y alto para cuando no hay dificultades en la comprension
lectora. El promedio muestra el nimero de alumnos que estan en los niveles que se sefalan,
por ejemplo 4 alumnos que equivalen al 10% estan ubicados en el nivel bajo de comprensién

lectora.

Siete alumnos, que corresponden al 17.5% se encuentran en el nivel medio y
finalmente 29 alumnos que corresponden al 72.5% que corresponden al nivel alto de
comprension lectora. Estos datos sefialan claramente que un gran porcentaje de los alumnos
responden muy bien en este ambito del aprendizaje y que un porcentaje menor, aunque

también importante, requieren atencion inmediata.

3.7. Rendimiento académico Lenguay Literatura, primer afilo BGU

En la siguiente tabla se exponen los valores obtenidos en el rendimiento escolar
propiamente dicho en Lengua y Literatura como resultado del trabajo de aula entre docente y
alumnos. Igualmente, se ha optado por sefialar cualitativamente los resultados alcanzados

por los alumnos, a fin de mantener coherencia y afinidad con los datos de las tablas restantes.

Tabla 16

Rendimiento académico Lengua y Literatura, primer afio BGU

Nivel Bajo <7 Nivelo Medio<9  Nivel Alto=9 Total, alumnos
Promedio de 6 9 25 40
alumnos Quimestre
1
Promedio alumnos 6 11 23 40
Quimestre 2
Promedio alumnos 6 10 24 40

Nota: Resultado de las calificaciones por quimestre/afio lectivo, adaptado de la norma de
evaluacion del MINEDUC (20186).

3.8. Resultado promedio de rubricas aplicadas a los alumnos en actividades de lectura
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Se ha querido fortalecer todo lo relacionado a la evaluacion de la comprension lectora
en los alumnos participantes, para conocer con mayor certeza el rendimiento académico
estudiantil y para el efecto se disefié una rubrica que se aplicé después de varias actividades
escolares relacionadas con la lectura comprensiva. Los resultados se presentan en la

siguiente tabla, también deforma cualitativa. La rdbrica se adjunta en apéndices.

Tabla 17

Resultado promedio de ribricas aplicadas a los alumnos en actividades de lectura

Nivel Bajo Nivelo Medio Nivel Alto Total, alumnos
Promedio de 6 11 23 40
alumnos Quimestre
1
Promedio alumnos 8 9 23 40
Quimestre 2
Promedio alumnos 7 10 23 40

Nota: Resultado de las calificaciones por quimestre afio lectivo, adaptado de la norma de

evaluacion escala cualitativa no interdisciplinaria del MINEDUC (2016).

3.9. Promedio de valoraciones alcanzadas en la prueba final (postest)

En esta tabla se presentan los datos cualitativos de la respuesta de los alumnos a la
intervencion mediante las actividades de las propuestas, disefiadas en la plataforma CANVA.
Pese a que el tiempo de intervencién es corto, es posible mejorar de manera muy notoria en
el aprendizaje, especialmente si el alumnado tiene interés. Esta prueba refleja el
comportamiento de los estudiantes en los procesos semanticos que incluyen estructura de
textos y comprension lectora.

Tabla 18

Resultados promedio de la prueba PROLEC-SE fina (postest)

Nivel Bajo Nivelo Medio Nivel Alto Total
Promedio 1 10 29 40
PROLEC-SE
Total 1 10 29 40

Nota: Bajo = si tiene dificultades. Medio = Dudas. Alto = no tiene dificultades.
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Conclusiones

Esta investigacion se orient6 a determinar el nivel de comprensién lectora a través de la
prueba PROLEC-SE, los resultados conseguidos indican, ademas, la heterogeneidad de los
niveles alcanzados y la posible relacion entre las subpruebas. Por ejemplo, el porcentaje de
estudiantes con bajos niveles de lectura de palabras tienen relacion con el porcentaje de
alumnos que presentan dificultad en la comprension lectora, debido seguramente a que, si no
entienden muy bien el significado de las palabras, eso se traslada a la comprensién de un

texto o a la redaccion interpretativa y bien estructurada.

Con relacion al objetivo de determinar el rendimiento académico se encuentra
coherencia entre las calificaciones cualitativas obtenidas en las actividades de aula entre
docentes y alumnos, la rubrica de evaluacion aplicada a varias actividades especificas de
lectura comprensiva y los resultados de la prueba PROLEC-SE. Esto le da, por un lado, mayor
credibilidad a las pruebas y por otro lado ofrece la certeza de que la lectura es un proceso
continuo que crece en complejidad en funcién de la edad y los conocimientos previos que los

estudiantes alcanzan en cada periodo.

El postest aplicado a los alumnos después de la puesta en marcha de la propuesta de
mejora refleja un ligero progreso en cuanto a la comprension lectora y a la estructura de textos
que pueden dar un indicio de las bondades del uso de la plataforma CANVA en el proceso de
lectura para mejorar dichos aspectos a través de la creacion de contenidos para comprender

textos o para narrarlos de manera estructurada.

Como consecuencia de los resultados alcanzados en la investigacion se hizo una
propuesta que utiliza la plataforma CANVA para mejorar tanto la comprension lectora como la
estructura de un texto, la cual les permite a los alumnos elaborar graficos y figuras que
representan la comprension e interpretacion de las lecturas que se les ofrece a los alumnos.
Del mismo modo, el desarrollo de esta propuesta mejora la creatividad de los estudiantes

tanto en la redaccion de textos como en la configuracion de las plantillas de la plataforma.
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Esto ha permitido a los alumnos, ademas, estructurar mejor los textos que escriben,

completando asi el ciclo de mejoramiento del aprendizaje en cuanto a comprension lectora.
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Recomendaciones

Es fundamental que los métodos y técnicas que se apliquen para ensefiar deben
adaptarse al compas, a las dificultades y a las preferencias de los adolescentes en el modo
de aprender. Dado que, los resultados demuestran que las dificultades de algunos alumnos
empiezan por reconocer el significado de las palabras, se debe fortalecer esta fase del
aprendizaje con actividades individuales y especificas con el uso de las tecnologias
informaticas que en la actualidad ofrecen variadas alternativas adaptables a las necesidades

de cada estudiante.

Para lograr una mejora sustancial en los aspectos descritos para los estudiantes de este
estudio, es necesaria una planificacion con base en pruebas de desarrollo cognitivo que
permitan comprender las vias que prefiere cada alumno para lograr el desarrollo de las
destrezas, en este caso para la comprension lectora. A estas debe complementarse con test
estandarizados de lectura y escritura que ofrezcan datos lo mas precisos como sea posible
para establecer planes, programas y proyectos aplicables durante la estancia de los alumnos
en el establecimiento educativo y que ademas puedan ser extensivos al resto de los

estudiantes con dificultades de aprendizaje o sin ellas.

Generar un ambiente de lectura al interior del curso a través la participacion continua en
eventos que involucren la reflexion, el andlisis y la critica de textos relevantes y de interés de
los adolescentes. Esto es posible promoviendo la creacién de contenidos, composiciones,
cuentos, fabulas, entre otros, a través de la plataforma CANVA, la cual suscita la creatividad
adaptandose a la edad de cada alumno, con lo que se genera un aprendizaje que respeta las
condiciones individuales y eso a su vez fortalece la autoestima del adolescente en una edad

critica de su desarrollo.

El uso de la plataforma CANVA como herramienta tecnolégica ofrece posibilidades de
una ensefianza alternativa y de un aprendizaje constructivista en el que se prioriza la accion

estudiantil. Esto se ha comprobado durante la ejecucion de la propuesta. Se debe considerar
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eso si una evaluacién constante de los avances de los estudiantes en funcion de lo que se
quiere mejorar con cada uno de ellos a través del uso de esta herramienta digital; de ahi la
importancia de una planificacion adecuada y del trabajo docente que no podra ser

reemplazado por ninguna tecnologia.
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Propuesta

Propuesta de correccidon académica en el ambito de la comprensién lectora usando
plantillas de CANVA para alumnos de primer afio de bachillerato.
1. Tema:
Lectura comprensiva mediante el uso de plantillas pictograficas en la plataforma CANVA
2. Informacion del Centro.

La unidad Educativa Gran Colombia oferta desde primero y segundo afio de educacion
inicial hasta tercer afio de bachillerato. Tiene sostenimiento fiscomisional y esta ubicada en
la ciudad de Alamor, cantén Puyango, provincia Loja, Ecuador. Pertenece a la zona 7, distrito
11D04 Celica-Pindal-Puyango educacién. Cuenta con 564 alumnos y 30 docentes. Esta

institucion esté instituida bajo los principios del catolicismo.

3. Planteamiento del problema

Uno de los principales problemas de la sociedad ecuatoriana y mundial es la escasez
de la lectura. Muchas pueden ser las causas y dificilmente se podran dilucidar aqui. Lo que si
resulta pertinente es la proposicion de soluciones que permitan a los jovenes de hoy ser los
lectores del futuro. Existen muchas estrategias con las que se puede trabajar la comprensién
lectora, sin embargo, el desarrollo vertiginoso que ha tenido la tecnologia informéatica y, sobre
todo, el apego que los adolescentes sienten por ella, hace que se piense en usarla para fines
educativos. El internet es uno de los més grandes inventos de la humanidad y seria un
despropésito dejarlo pasar en la vida.

Por esta razén, se ha optado en esta propuesta por utilizar una de las plataformas que
estan muy en uso en la actualidad: CANVA, cuyo portal ofrece cantidades incontables de
pictografias que se pueden usar para hacer atractiva la lectura que a priori no parece gustar
a los estudiantes. De esta manera, se pretende convertir un problema en una oportunidad

para aprender de manera divertida, como les gusta a los estudiantes.
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4. Objetivos General y Especifico
4.1. Objetivo General

Favorecer la comprension lectora utilizando las bondades de diversos materiales
pictograficos a través de CANVA para enriqguecer la formaciébn académica de los

adolescentes.

4.2. Objetivo especifico
Aplicar la herramienta tecnoldégica CANVA en adolescentes a través de imagenes
elaboradas con base en plantillas preelaboradas que generen impacto y curiosidad por la

lectura.

5. Resultados esperados
De conformidad con la prueba PROLEC-SE que se aplicé a los alumnos en cuestion
las mayores dificultades estan en la comprension e interpretacion de textos. Por tanto, lo que

se espera es lograr:

Mejorar la velocidad de lectura.

e Lograr fluidez en la pronunciacién de discursos.
e Enriguecer el vocabulario.

o Perfeccionar la interpretacion de textos.

e Desarrollar la comprension lectora.

6. Estrategia Pedagdgica

La estrategia que se maneja en esta propuesta pedagogica esta relacionada con el
uso de plantillas de CANVA, que se puede vincular con otras aplicaciones para aumentar el
nivel de desarrollo de tareas de lectura asociadas con imagenes, videos y audios. CANVA es
un software para organizar contenidos interactivos. Permite crear imagenes, infografias,
exposiciones, memorias, proyecciones, planos, entre otros, los cuales pueden ser dotados

con efectos interactivos y animaciones (Baumann, 2021).

7. Potencial de lainnovacion planteada
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Esta propuesta es innovadora, al menos en el Ecuador, las instituciones educativas no
estan provistas de internet y menos aun de dispositivos tecnolégicos como tablets u
ordenadores, por lo que su aplicacién depende exclusivamente del aporte de los padres de
familia. CANVA es una plataforma que ayuda a mejorar las habilidades de la lectura y ademas
trabaja sobre otras habilidades como la memoria, la velocidad para pensar y operar. Con este
instrumento se elabora nuevos contenidos visuales usando las plantillas que ella ofrece para
adecuarlos a las necesidades del alumno y del docente. Estas estrategias pueden dar por fin
con la intencion de hacer una educacion personalizada, objetivo primordial de la educacion.
7.1. Metodologia

Esta propuesta se respalda en la tecnologia informatica. Se fundamenta en la
cooperacion activa de los estudiantes a través de la plataforma CANVA.

Tabla 19

Topicos que se puede trabajar con los alumnos

Para mostrar Para Para explicar Para
interaccionar difundir

-Exposiciones Imagen Infografia Programas
-Fabulas interactiva Acontecimientos Relatos
-Dossier Pinturas Listas Videos
-Materiales didacticos Sucesos Sintesis
Lecturas Quiz Mapas
Cuentos

Nota: Estas teméticas son flexibles y adaptables a criterio del docente. Fuente: Elaboracion propia.

7.2. Qué aspectos se va a evaluar

Tabla 20

Tépicos que se puede evaluar a los alumnos

Contenidos Cognitivo
Proceso Interpretar, evaluar
Contexto Social, comunitario, familiar, religioso, personal

Nota: Aspectos seleccionados segln las pruebas aplicadas
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7.3. Disefo dela Unidad de planificacién

Figura 3

Mapa mental de planificacién microcurricular de Lengua y Literatura primero BGU

Mapa
mental

Datos
importantes
Trabajo de clase

Nota: Diagrama de planificacién microcurricular de LL. Elaboracién propia en la plataforma CANVA.

7.4. Busquedade lalectura
Se desarroll6 la busqueda de una lectura que se pueda considerar de impacto y que
ademas favorezca la intencién de los alumnos a comprender e interpretar el contenido de ese

texto. En esta lectura, inherente a la seleccion natural de las especies vivas, se sefiala que:

Darwin comenzé su obra reflexionando sobre el mundo de los criadores de
animales y el cultivo de plantas. Durante los 75 afios anteriores se habian hecho
enormes progresos en ese ambito. El reconocimiento de los esfuerzos realizados para
incrementar la produccién agricola fue un paso decisivo en el camino que siguié Darwin

hasta arribar a la seleccion natural. Luego, utilizd6 esos conocimientos para guiar al
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lector hacia sus propias conclusiones. Con el fin de adquirir experiencia concreta sobre
el tema, se dedicé a criar palomas y tanto se empefio en la tarea que lleg6 a asociarse

a clubes de colombdfilos.

Aprovechando al maximo lo que habia aprendido, en el capitulo inicial de su
obra fundamental mostré que, pese a la existencia de numerosas variedades de
palomas domésticas y a las caracteristicas que las diferencian, todo indica que esas
aves tienen un origen comun, la paloma bravia de la India, y que constituyen un

diversificado abanico que parte de una forma comun.

Tal abanico fue el resultado de los cambios realmente notables que lograron
los criadores por seleccion artificial (la seleccién de las formas mejores y mas
convenientes). Al respecto, Darwin remat6 su exposicion sobre la seleccién artificial
mencionando algo que llamo «seleccion inconsciente». Con frecuencia, los criadores
provocan cambios que no buscaron realmente. Si comparamos, por ejemplo, una
estirpe de perros tal como era en un siglo y luego en el siguiente, o dos grupos de
animales obtenidos por diferentes criadores a partir del mismo linaje original, casi
invariablemente se observan variaciones significativas, aunque nadie las buscé.
Indetectables por el radar, por asi decirlo, se han producido cambios sutiles: los
criadores vigilan sus objetivos principales, pero con frecuencia se producen

modificaciones imprevistas.

Este fendmeno de los cambios que no son intencionales allané el camino para
la teoria de la seleccion natural en mayor medida tal vez que la seleccion artificial
propiamente dicha. Estdbamos ante cambios producidos ciegamente, sin ninguin
proposito de conseguir una forma determinada, cambios como los que ocurren en la

vida silvestre (Ruse, 2008, pp. 36-37).

7.4.1. Interrogantes para el alumno

¢ Cual serialaidea principal del texto que el autor quiere desarrollar?
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a. Amaestrar a un animal es la causa de la seleccioén artificial.

b. Charles Darwin revel6 la seleccion involuntaria en la domesticacion animal.

c. La seleccion no natural fue la precursora de la seleccion natural.

d. La seleccién natural involucra modificaciones casuales.

Solucién El autor quiere decir que la seleccién natural es fruto del azar.

En el texto, el equivalente contextual del vocablo allanar es:

a. ralentizar.

b. impugnar.

C. reponer.

d. facilitar.

Solucién El autor sefiala que los cambios facilitaron la seleccion natural.

Con base en la observacién del grafico, se asevera que esas aves

a. No poseen vinculo hereditario entre si.

b. Son imperceptibles en el &mbito fenotipico.

c. Provienen de una especie de la India.

d. Muestran idénticas fisionomias a las de todos los ejemplares de su especie.

Solucién: Tienen origen comun: la paloma bravia de la India.

Del texto, se consigue deducir que, en oposicidén a Charles Darwin, los cuidadores de

palomas

a. Domaban a esas aves por el deseo de hacer ciencia.

b. No toman en cuenta las mudas genéticas y se centran en las caracteristicas comunes.
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c. Se regian por la ciencia de la genética.

d. Su Unico interés era la cuestion estética.

Solucién: El autor sefiala que los criadores se fijaban en la cuestion ornamental
Si la cria de animales solo indujera mutaciones intencionales

a. Charles Darwin robusteceria su suposicion de la seleccién natural.

b. La seleccion artificial por amaestramiento seria un fiasco.

c. No tendria justificacion plantear la «seleccion por instinto».

d. Los avances en esta area habrian sido superiores.

Solucién: Los productores pueden acelerar una seleccién artificial al inducir cambios que

consideran importantes para lograr animales con ciertos rasgos que ellos prefieren.

Figura 4

La tristeza y la furia] Cuento con valores y sabiduria

Nota: Tomada de la tristeza y la furia, cuento en prosa de Bucay, J. (2019).
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8. Actividades estratégicas.

Se disefd estrategias de aprendizaje para el desarrollo de actividades de comprension
lectora y presentacion de tematicas a través de la herramienta digital Canva. Posteriormente
se procedio a la creacion del video en la herramienta Canva. Se eligio la plantilla oportuna, se
buscaron elementos como fotografias y videos, posteriormente el enlace que se compartié a

los alumnos.

La tarea consiste en que cada estudiante escriba un texto que explique lo sucedido en
el video de manera estructurada con todas sus partes en 120 palabras. ContinGia con el
desarrollo de las actividades por parte de los estudiantes donde se pretende implementar
estrategias de aprendizaje desde el enfoque comunicativo empleando la herramienta digital
Canva para mejorar la comprension lectora, y se finaliza con la fase evaluacion y se muestran
las rubricas propias para cada actividad. Finalmente, se elabor6 un video sobre el tema “lo

bello y lo feo” de una lectura tomada de Dustin Mufioz.

Figura 5

Lo bello y lo feo en la interpretacion humana

Nota: Adaptada de: Lo bello y lo feo [gréfico]. De J.C. Maraddon (2023)
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8.1. Lo belloy lo feo. No hay nada méas condicionado e incluso més limitado que nuestro
sentido de la belleza. Quien trate de concebirla al margen del placer que un hombre
produce a otro, sentira que no pisa tierra firme. Lo «bello en si» no es mas que una
expresion, ni siquiera es una idea. En lo bello el hombre se toma a si mismo como

medida de perfeccion; y en determinados casos selectos se adora al admirar lo bello.

La siguiente tarea es desarrollar un argumento alternativo en el que se modifiquen los
personajes, el escenario, el contexto, el entorno y el guion. La finalidad es promover la

escritura de un texto estructurado con base en los intereses de cada alumno.

8.2. Fichatécnicade la aplicacion:
Destinatarios: Estudiantes.
Cursos: 1° afio de BGU
Materias: Todas. En este caso Lengua y Literatura.
Tematicas: Comprension lectora
Otros contenidos: Pensamiento critico, TIC.

9. Cronograma

Tabla 21

Cronograma de ejecucion del proyecto de innovacién

MES DICIEMBRE ENERO FEBRERO  MARZO
SEMANAS 1 2 3 41 2 3 41 2 3 4 1 2 3 4
FASE DE X X X X X X X

INICIO

FASE DE X X X X
DESARROLLO

FASE DE X X X X
EVALUACION

Nota: Elaboracion propia




10. Recursos a utilizar

Tabla 22

Recursos a utilizar durante el proyecto

HUMANOS TECNOLOGICOS FISICOS
Docente y padres de Computador, plataforma Hojas A4
familia CANVA, d Mesas

Nota: Elaboracion propia.

11. Linea de investigacion

Innovacién educativa con el uso de herramientas informaticas.

62
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Tabla 18. Baremo de clasificacién de 4° de Educaciéon Secundaria Obligatoria

DIFICULTAD
PRUEBAS ; g, C— i Media D.t.
S DUDAS | nNivel | Nivel | Nivel
bajo medio alto
Lectura de palabras 0-36 37 38 39-40 39,4 1,356
Lectura de pseudopalabras 0-30 31-33 34-36 37-39 40 37,0 2,95
Emparejamiento dibujo-oracién 0-19 20 21-22 23 24 22,8 1,62
Signos de puntuacién 0-17 18-19 20-21 22.23 24 22,1 1,83
Comprension de textos 0-7 8-10 11-13 14-16 17-22 14,0 2,90
Estructura del texto 0-11 12-14 15-17 18-20 17,7 2,94
Velocidad en leer palabras 47- 38-46 30-37 21-28 -20 28,9 8,53
Velocidad en leer pseudopalabras 67- 57-66 46-56 36-45 -35 45,3 10,47
Velocidad en leer el texto 50-83 84-127 128-171 172-215 216-294 171,6 44,08
Total de la bateria 0-140 l 141-146 147-1563 154-159 160-170 153,5 6,40
Apéndice A2
Rubrica de evaluacion de procesos de comprensién lectora
Indicadores Nivel Alto Nivel Medio Nivel Bajo
Copiado De Escribe correctamente Escribe correctamente Escribe correctamente
silabas. las silabas propuestas algunas silabas muy pocas silabas
oralmente por el propuestas. propuestas.
profesor.
Dictado de Escribe todas las Escribe algunas Escribe muy pocas
palabras. palabras dictadas sin palabras dictadas sin palabras sin error.

Dictado de
pseudopalabras
Dictado de

frases.

Redaccion de
un cuento.

Narracién de un

texto.

Procesos
semanticos.

ningun error.

Escribe correctamente
las pseudopalbras
propuestas.
Escribe correctamente
todas las frases que el
docente lee.

Realiza la redaccion de
un cuento creado o
adaptado con todas sus

partes.
Los textos escritos
cumplen con

las normas gramaticales
y ortograficas de
la escritura.

Todas las oraciones
formulan una idea.

error.

Escribe correctamente
algunas pseudopalabras
que dicta el profesor

Escribe correctamente
algunas frases que lee
el docente

Realiza la redaccion de
un cuento creado o

adaptado solo
parcialmente.

Los textos escritos
cumplen parcialmente
con

las normas gramaticales
y ortogréaficas de
la escritura.

Algunas oraciones
formulan una idea

Escribe
pseudopalabras
correctamente.
Escribe correctamente
muy pocas frases que
lee el docente

pocas

Realiza la redaccion de
un cuento en forma muy
deficiente.

Los textos escritos no
cumplen con
las normas gramaticales
y ortograficas de
la escritura.

Las oraciones no
formulan una idea.




Procesos
sintacticos.

Procesos
gramaticales.

Velocidad de
respuesta.
Concentracion.

Compromiso 'y
perseverancia.

Todas las oraciones
forman pdrrafos
relacionados.

Todas las palabras
llevan acentos y signos
de puntuacion
correctos.

Es alta la velocidad de
respuesta a las tareas.

Existe alta
concentracién y
atencion a las tareas.
Existe compromiso en
el aula y perseverancia
para llevar al fin las
tareas.

Algunas oraciones
forman parrafos
relacionados.

Solo algunas palabras
llevan acentos y signos
de puntuacion
correctos.

La velocidad de
respuesta a las tareas
es moderada.
Presentan mediana
concentracién y
atencién en el aula.
Existe cierto grado de
compromiso con el
trabajo de aula

Muy pocas oraciones
forman parrafos
relacionados.

Pocas palabras llevan
acentos y signos de
puntuacion correctos.

La velocidad de
respuesta a la tarea es
baja.

Existe baja atencion y
concentracion a las
tareas.

Hay poco compromiso
con las actividades de
aula.




Apéndice B: Instrumentos

Apéndice B1

Hoja de anotacion de la prueba PROLEC-SE

EvALUACION DE LOS PROCESOS LECTORES
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Apéndice C: Evidencias fotogréaficas

Apéndice C1

Grupo participante durante la aplicacién de la prueba PROLEC-SE

Apéndice C2

Grupo participante durante la aplicacion de la prueba PROLEC-SE
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