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Resumen

Los enfoques mas actuales reconocen principios del Constructivismo Social como principal
aporte del aprendizaje en la apropiacion de la cultura, se caracteriza por ser activo y
significativo y no se limita a la reproduccion del contenido de aprendizaje, sino a la
comprension profunda del mismo. Por lo que la investigacion tuvo como objetivo, explicar el
aporte del Constructivismo Social al aprendizaje de los estudiantes como fundamento de la
Propuesta Pedagodgica Institucional en la Unidad Educativa “San Agustin” en la provincia de
Guayas. Con caracter cualitativo y un enfoque descriptivo, utilizd como principales los
métodos los tedricos y como instrumento una matriz de relacion. La investigacion tiene una
breve introduccién, marco teérico, metodologia utilizada, los resultados, las conclusiones,
las recomendaciones y referencias citadas. Los resultados muestran un aporte significativo
del Constructivismo Social al aprendizaje de los estudiantes; a partir de la matriz de relacion
se observan cuatro de los cinco principios del constructivismo en la Propuesta Pedagogica
Institucional. Se evidencia la necesidad de formular estrategias para la implementacion de
todos los principios del constructivismo social en la unidad educativa.

Palabras clave: constructivismo social, practica educativa, propuesta pedagdgica

institucional.



Abstract

The most current approaches use the principles of Social Constructivism as the main
contribution of learning in the appropriation of culture, they are characterized by being active
and significant and are not limited to the reproduction of the learning content, but to a deep
understanding of it. For what the investigation had as objective; explain the contribution of
Social Constructivism to student learning as the basis of the Institutional Pedagogical
Proposal in the Educational Unit "San Agustin" in the province of Guayas. With a qualitative
character and a descriptive approach, it obtained the theoretical methods as the main ones
and a relationship matrix as an instrument. The research has a brief Introduction, theoretical
framework, methodology used, results, conclusions, recommendations and references cited.
The results show a significant contribution of Social Constructivism to student learning; From
the relationship matrix, four of the five principles of constructivism in the Institutional
Pedagogical Proposal are observed. The need to formulate strategies for the implementation
of all the principles of social constructivism in the educational unit is evident.

Keywords: social constructivism, educational practice, institutional pedagogical proposal



Introduccién

La presente investigacion tuvo como objetivo explicar el aporte del Constructivismo
Social, al aprendizaje de los estudiantes como fundamento de la Propuesta Pedagdgica
Institucional, en este proceso se reconoce el conocimiento cientifico, y ademas, el
constructivismo es visto como una construccion tentativa de los seres humanos.

El estudio demostré los aportes significativos en el aprendizaje de los estudiantes,
de acuerdo a lo establecido en la Propuesta Pedagdgica Institucional en la Unidad
Educativa.

La investigacion fue realizada en la Unidad Educativa “San Agustin” en la provincia
de Guayas, el canton de Guayaquil y ubicada en la parroquia Roca. Es una institucion
particular, y sus procesos Pedagoégicos se enmarca en el Constructivismo apoyado en el
Conectivismo a la Luz de la Filosofia Agustiniana.

Para el desarrollo de este trabajo investigativo, como principal método, se tomo el
analisis documental de la Propuesta Pedagdgica Institucional y la relacién de los cinco
principios del Constructivismo Social asumido en la investigacion. Los principales hallazgos
son presentados desde las teorias de la educacion, su analisis deriva de la perspectiva
constructivista con respecto a los estudiantes, ya que deben ser vistos como un constructor
activo de los mismos.

El trabajo se inicia con una introduccion que sefala la importancia del conocer el
aporte del Constructivismo Social al aprendizaje de los estudiantes como fundamento de la
Propuesta Pedagdgica institucional, se desarrollo en varios aparteados entre los que
resaltan.

Consta de un primer capitulo, donde se encuentra el desarrollo del Marco tedrico,
con mayor énfasis lo relacionado con los principios del constructivismo social. Entre sus
acapites es necesario fundamental algunos de ellos, se destacan los términos de la
Propuesta Pedagdgica en las instituciones educativas y sus principales definiciones segun
los aparatados utilizados, las relacion entre educacion, pedagogia, didactica, curriculo y

escuela, Las definiciones y fundamentos de la Propuesta Pedagdgica en el contexto



ecuatoriano y con mayor énfasis los contenidos del Constructivismo social, sus definciones
y los principios fundamentales definidos.

En el segundo capitulolo se hace constar lo relacionado con la Metodologia utilizada
donde define con claridad el disefio metodoldgico, los métodos, técnicas e instrumentos que
se desarrollaron y se resalta como aspecto fundamental el procedimiento con los diferentes
apartados utilizados.

En el tercer capitulo lo relacionado con los Resultados y el analsis e interpretacion
de los mismo a partir de la relacién con los cinco principios del Constructivismo Social
definidos en la Propuesta Pedagdgica Institucional en la Unidad Educativa “San Agustin” en
la provincia de Guayas, el cantén de Guayaquil.

En ese sentido, en los resultados de la investigacion se evidencia la necesidad de
formular estrategias para la implementacion de todos los principios del constructivismo
social en la Unidad Educativa ya que no se cumplian los cinco principios del
Constructivismo Social defindos en este estudio.

Con base a resultados se elaboraron las conclusiones y recomendaciones sobre la
Propuesta Pedagdgica Institucional en la unidad educativa objeto de estudio.

Ademas, es importante mencionar que los recursos utilizados fueron de caracter
tecnoldgico Yy fisico para una mejor comprension del camino de la investigacion.

Finalmente, con este trabajo de titulacién, se lograron los objetivos planteados,
existi6 un poco de dificultad al momento de buscar informacion referente a trabajos
investigativos relacionados con este trabajo, pese a ser una tematica de gran importancia
que por fortuna la UTPL, permite realizar y que indudablemente sera de gran aporte para

las diferentes instituciones educativas.



Capitulo uno
Marco Teérico

1.1. Propuesta Pedagdgica en las instituciones educativas

La dinamica y contenidos de la propuesta pedagdgica son la resultante de los
hallazgos de la investigacion realizada, donde se encontr6 avances en la comprension
tematica propuesta a las unidades de analisis, como también, vacios de conocimiento.
Estos vacios fueron identificados dentro de un ambito tematico que ofrecen los lineamientos
del constructivismo, como la corriente pedagdgica adoptada para la actividad docente y
estudiantil dentro de las instituciones donde se desarroll6 la investigacion.

Segun Antunez (2007), la propuesta pedagodgica es el instrumento que recoge y
comunica una propuesta integral para dirigir y orientar coherentemente los procesos de
intervencion educativa que se desarrollan en una institucion escolar.

Asi mismo, el Departamento de Educaciéon de Espafia (2009), la Propuesta
Pedagogica comprende: los objetivos, contenidos y principios pedagogicos y de evaluacion
que deberan regular la practica educativa en las instituciones.

De acuerdo con el Ministerio de Educacion del Ecuador (2020), la Propuesta
Pedagogica es un instrumento en el que se plasman las intenciones que una institucion
educativa propone para el proceso de ensefianza — aprendizaje, en el marco de la
autonomia responsable que el contexto y las capacidades instaladas le permite. Recoge los
principios filosoficos (éticos y epistemolédgicos) y pedagodgicos (teorias de ensefanza y
aprendizaje) que dan coherencia a la practica educativa. La aplicacion y apropiacion de
estos principios generales se verifican en la acciéon pedagdgica.

Como sintesis se plantea que, la propuesta pedagdgica tiene como objetivo
fundamentar los propdsitos, el sistema de evaluacion, las ensefianzas, la programacion, las
estrategias didacticas y los recursos que se han de utilizar para cumplir con esta intencién.
Ademas se puede contar con la colaboracién de otros y otras profesionales que puedan

dinamizar este trabajo y conocer buenas practicas en su realizacion.



1.1.1. Definiciones fundamentales en la Propuesta Pedagdgica

En el siguiente apartado se mostraran las principales definiciones acerca de la
Propuesta Pedagdgica donde resaltan los elementos fundamentales como que es;
Educacién, Pedagogia, Didactica, Aprendizaje, Curriculo y Escuela.

1.1.1.1 Educaciéon. Se denomina educacion a la facilitacion del aprendizaje o de la
obtencion de conocimientos, habilidades, valores y habitos en un grupo humano

determinado, por parte de otras personas mas versadas en el asunto ensefiado y

empleando diversas técnicas de la pedagogia: la narracion, el debate, la memorizacién o la

investigacion (CEPAL, 2020).

De acuerdo con la Ley Organica de Educacion Intercultural en el Ecuador (Registro

Oficial Organo del Gobierno del Ecuador, 2011) plantea que:

El Articulo 26 de la Constitucion de la Republica reconoce a la educacion como un
derecho que las personas lo ejercen a largo de su vida y un deber ineludible
einexcusable del Estado. Constituye un area prioritaria de la politica publica y de la
inversion estatal, garantia de la igualdad e inclusion social y condicion indispensable
para el buen vivir. Las personas, las familias y la sociedad tienen el derecho y la
responsabilidad de participar en el proceso educativo. (p. 21)

En el mismo orden de ideas la educacion para Rodriguez (2008) pasa por diferentes

clasificaciones, la distincion mas importante a menudo es la siguiente:

e Educacién formal: tiene lugar dentro del programa organizado, planificado, evaluado e
impartido por las instituciones de la sociedad: las academias, las escuelas, los institutos,
las universidades y otras instancias de saber organizado.

e Educacién no formal: se recibe de manera intencional y organizada, pero por fuera de las
instituciones formales dedicadas a ello, es decir, por fuera de las academias y sin el aval
de una titulacion (o teniéndola, pero sin valor profesional alguno).

e Educacioén informal: se adquiere de manera no intencional y desorganizada, a través de

la acumulacion de experiencia y de saberes incorporados por ensayo y error.



Segun Mancera et al. (2020), la educacién es un proceso complejo en la vida del ser
humano, que ocurre fundamentalmente en el seno de la familia y luego en las distintas
etapas de la vida escolar o académica que el individuo transite. Sin embargo, no solo el
conocimiento organizado y compartimentado de las ciencias y los saberes es educacion:
también lo son las tradiciones locales, las creencias familiares o los modos de conducta
heredados.

En sintesis se considera que, la educacion es un proceso complejo y dinamico en la
vida del ser humano, ya que esta en constate transformacién, aunque se reconoce que
como aspecto comun facilita el aprendizaje y la asimilacion de conocimientos, habilidades,
valores y habitos, que en gran medida esta influenciado por la familia y la escuela, estara
presente todas las etapas escolares y de la vida.

1.1.1.2Pedagogia. Las formas por las cuales se organizan los procesos de
ensefianza se denomina, Pedagogia (Rama, 2021). La pedagogia es una ciencia
multidisciplinaria que estudia la metodologia y las técnicas que se aplican a la ensefianza y
la educacién. El uso de métodos y formas para transmitir el conocimiento es la base de la
pedagogia. Ella no existe sin métodos y ha ido evolucionando desde pedagogias
tradicionales centradas en la transmision de conocimiento e informacion entre el maestro o
la persona que sabe, y el que aprende.

De igual manera Ortiz (2013), plantea que la pedagogia es una ciencia, que estudia
la educacion como sistema de influencias organizadas y dirigidas conscientemente. Existen
varias funciones de pegagogia entre ellas se destacan: tedrica, practica y de prondstico.

Para Romero (2009a), la pedagogia es un conjunto de saberes que se aplican a la
educacién como fendmeno tipicamente social y especificamente humano. Es por tanto una
ciencia de caracter psicosocial que tiene por objeto el estudio de la educacion con el fin de
conocerla, analizarla y perfeccionarla. Ademas,es vista como una ciencia aplicada que se
nutre de disciplinas como; la sociologia, la economia, la antropologia, que tienen como

principal elemento, trasnmitir conocimientos que se aplican en el proceso de ensefianza.



En esta misma linea, en la investigacién de Calucho (2018), pone en juego una serie
de conceptos fundamentales de pedagogia, de la cual la define como: la imitacion como
medio fundamental de aprendizaje, el aprendizaje como producto de la interaccién social y
la Zona de Desarrollo Préximo de Vigotsky.

Con base en los aportes de los autores, en conclusion, podemos definir como
pedagogia, como la ciencia que esta arraigada a las formas de comunicacion y de acceso a
la ensefianza y que se nutre de los aportes de varios campos de la ciencia y otras
disciplinas que se organizan en el proceso educativo tomando en cuenta las formas de
transmitir los conocimientos actuales, como proceso interactivo de ensefianza aprendizaje.

1.1.1.3 Didactica. Al realizar la busqueda de la definicion de la didactica, para Abreu
et al. (2018), es el proceso unico de ensefianza-aprendizaje, por ello: aseveran que esta
ciencia guia de forma intencional el proceso optimizador de ensefianza-aprendizaje, en un
contexto determinado e interactivo, posibilitando la aprehension de la cultura con el fin de
conseguir el desarrollo integral del estudiante (p.77).

Para Pino y Urias (2020),se entiende didactica como: recurso que integra en si
mismo otros recursos y componentes del proceso ensefanza-aprendizaje como los
objetivos, los contenidos, estrategias metodoldgicas, los recursos de apoyo a las
estrategias, las formas de organizar el proceso y las estrategias de evaluacion, las cuales
se personalizan por el trabajo de planificacion del docente y las posibilidades, carencias y
necesidades satisfechas por los estudiantes (p. 371).

La didactica es el proceso unico de ensefianza-aprendizaje, Manso et al. (2019):
“asevera que esta ciencia guia de forma intencional el proceso optimizador de ensefanza-
aprendizaje, en un contexto determinado e interactivo, posibilitando la aprehension de la
cultura con el fin de conseguir el desarrollo integral del estudiante” (p. 124).

Adicional a ello,Abreu et al. (2017),plantea que la didactica es una respuesta a la
necesidad de encontrar un equilibrio que armonice la relacion entre las maneras de ensefar
de los educadores y el aprendizaje de sus discipulos; una contradiccion todavia por

resolver.



En consecuencia, se considera a la didactica como un proceso en el que confluyen
elementos que orientan, socializan, integran y sistematizan acciones que refuerzan la
practica educativa, a través de estrategias donde se toman en cuenta la necesidad de
transmitir conocimientos en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

1.1.1.4 Aprendizaje. Para la deficion sobre Aprendizaje se tuvo en cuenta varios
criterios de autores, segun Feldman (2005), lo define como un proceso de cambio
relativamente permanente en el comportamiento de una persona generado por la
experiencia. Mientras que Riva (2009), considera que es un proceso mediante el cual se
origina o se modifica una actividad respondiendo a una situacion siempre que los cambios
no puedan ser atribuidos al crecimiento o al estado temporal del organismo.

Por su parte Romero (2009a), considera que, el aprendizaje es el proceso de
adquirir conocimientos, habilidades, actitudes o valores, a través del estudio, la experiencia
o la ensefianza; dicho proceso origina un cambio persistente, cuantificable y especifico en el
comportamiento de un individuo y segun algunas teorias, hace que el mismo formule un
concepto mental nuevo o que revise uno previo (conocimientos conceptuales como
actitudes o valores).

En esta misma linea, el aprendizaje es una experiencia humana mediante la cual los
estudiantes interactuan con otras personas —incluidos compafieros, docentes, autoridades y
miembros del grupo familiar— bajo ciertos arreglos institucionales, lo cual tiene profundas
implicaciones en las dimensiones cognitiva, relacional y emocional (Archer, 2014).

Para Hernandez (2008), la idea central estda en que el aprendizaje humano se
construye y que la mente de las personas elabora nuevos conocimientos sobre un volumen
de conceptos previos. El aprendizaje de los estudiantes debe ser activo, éstos deben
participar en diversas actividades, en lugar de permanecer de manera pasiva, observando lo
que se les explica.

Mientras Cano (2008), considera que el aprendizaje es un proceso que utiliza

diversidad de instrumentos e implica a diferentes agentes, con el propdsito de roporcionar



10

informacion sobre la progresion en el desarrollo de la competencia y sugerir caminos de
mejora.

De los aportes de los distintos autores, se concluye que, el aprendizaje, es adquirir
conocimientos de tipo formativo e informativo. Son formas de recopilar, interpretar,
organizar y pensar la nueva informacion que son de forma activa, reflexiva y pragmatica y
una preferencia alta en el estilo de aprendizaje teodrico.

1.1.1.5 Curriculo. Al realizar la busqueda de literatura sobre la definicion de
Curriculo se recurre a lo planteado por Espinoza (2019), que la evolucion del concepto de
curriculo se ha dado desde tiempos antiguos, donde se puede observar como las
necesidades educativas le han dado un gran peso en ese cambio, esa evolucién a través
del andamiaje del conocimiento. El curriculo es indispensable para cualquier asignatura que
se desee impartir, por ello ha ido evolucionando de la mano con la modificaciéon del proceso
educativo.

De igual manera sobre la deficinicion de curriculo plantea Rangel (2015), que se
debe distinguir el significado amplio y flexible de lo que se ensefia en la escuela hasta la
actividad especificamente planificada para estudiantes en un periodo de tiempo particular.

Por su parte el Ministerio de Educacién del Ecuador (2021a), el curriculo se
considera como la expresion del proyecto educativo que los integrantes de un pais o de una
naciéon elaboran, con el fin de promover el desarrollo y la socializacion de las nuevas
generaciones y en general, de todos sus miembros. En el curriculo se plasman en mayor o
menor medida las intenciones educativas del pais, se sefialan las pautas de accion u
orientaciones sobre como proceder para hacer realidad estas intenciones y comprobar que
efectivamente se pueden alcanzar los objetivos planificados.

En cuanto a curriculo, se asumen diversas funciones en relacion con la sociedad, la
escuela y los sujetos involucrados en la practica educativa, por su disefio, desarrollo y
evaluacion. Ademas, se plantea que, es indispensable para cualquier asignatura que se
desee impartir, por ello ha ido evolucionando de la mano con la modificacion del proceso

educativo. El curriculo ha sido de intereses prioritario para las instituciones educativas
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nacionales. En su definicion existen elemementos claves que han sido debatidas en el
campo de la educacion actual, por una parte del debate académico, y por otro lado también
politico.

1.1.1.6 Escuela. Las escuelas son el espacio institucional desde donde los docentes,
junto con directivos y otros trabajadores escolares, organizan su respuesta a la crisis, de
acuerdo con el contexto local. Se recomienda que las propias escuelas aborden
exhaustivamente las diferentes limitaciones y barreras educativas en sus comunidades, asi
como las relacionadas con la continuidad de un grado escolar a otro (UNICEF, 2021).

De la misma idea se refiere que, la escuela es un espacio abierto a la comunidad vy,
por tanto, receptora de identidades y emociones locales (Boix, 2014). En este sentido, se
conocen los multiples significados que adquiere la escuela como institucion socialmente
construida, desde la cotidianidad de la labor docente en los variados paisajes culturales de
la region.

Segun Galvan y Cadavid (2021), la escuela es una organizacion con identidad
propia alli confluyen personas a educar y educarse, en unas dinamicas internas particulares
segun el contexto, donde el profesor no es un empleado, ni los estudiantes ni los padres de
familia sonlos clientes, entre todos ellos se crea una sinergia importante para propiciar el
proceso de ensefianza..

La escuela es una organizacién que agrupa a diversos actores sociales que tienen
como finalidad la preparaciéon de personas de bien. Sin embargo, no siempre constituye un
espacio para propiciar la adecuada educacion en los estudiantes ya que faltan estrategias
que ayuden con este fin. Es un eslabén del proceso de ensefianza como principal escenario
educativo para desarrollar habilidades y adquirir conocimientos utlizando la didactica.

1.1.2. Relacion entre educacion, Pedagogia, Diddctica, curriculo y escuela

En el siguiente apartado se hace énfasis en las relaciones que existen entre la
Educacion y Pedagogia, la Pedagogia y la Didactica, y Pedagogia, curriculo y escuela,
estos términos muy utlizados en las propuestas pedagogicas de las instituciones

educativas.
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1.1.2.1 Relacién entre Educacion y Pedagogia. Se considera que en el campo de
la Educacion, la pedagogia tiene un papel preponderante como principal disciplina dedicada
a repensar el asunto educativo (es decir, la tarea de ayudar a cada cual a acontecer aquello
que tiene que ser) puede llegar a ser una de las areas mas afectadas ante la emergencia de
otros campos (como el de la antropotécnica) que empiecen a ejercer su propia influencia
sobre la formacion y el desarrollo de los individuos (Lleixa et al., 2020).

Por su parte Siegel y Biesta (2022), expresan que, la relacion que existente entre la
educacion y la pedagogia,se fundamenta en el necesario vinculo ente los valores morales y
disciplina académica, orientada a la preparacion para la vida del nifio y del joven, reforzados
a través del proceso eduativo.

Para Devonshire y Brailsford (2012), los proveedores de educacion han tenido que
reevaluar las actitudes tradicionales hacia la ensefianza y el aprendizaje. Por otro lado, se
manifiesta que la pedagogia ha utilizado un conjunto de harramientas y procedimientos que
ayudan en el rol del profesor para evaluar su desempefio y promover su desarrollo
profesional de los profesores y el acompafamiento de los estudiantes.

De los elementos antes planteados, se asume la relacion entre Educacion y
Pedagogia, como una practica investigativa, cientifica y social sobre la que funciona en las
escuelas y escenarios educativos y los fundamentos que sustentan el proceso de
ensefianza, como la principal disciplina dedicada a repensar el asunto educativo, lo que
contribuye a reconocer el reto de lograr mejores caminos en la practica educativa, para

transmitir los conocimientos en los procesos de ensefianza-aprendizaje.



13

1.1.2.2Relacion entre Pedagogia y Didactica. Es estrecha la relacion que existe
entre pedagogia y didactica, segun Martinez el al (2015) consideran que esta ofrece una
perspectiva profesional al docente, la cual trasciende del caracterde tecnicista o transmisor
de contenidos, con el objetivo de contribuir al desarrollode otros niveles educativos,
promover la formacion yconsolidacion de comunidades académicas, y promoverla
preservacion del medio ambiente.

En este sentido se plantea que, la pedagogia es un concepto polisémico cuya raiz e
historia se encuentran en el pensamiento griego pero cuyo cursus muestra las variaciones
sustantivas de las finalidades de educar; de otro lado, la didactica, concepto univoco
producto de las transformaciones cientifico-educativas de la segunda mitad del siglo XX.
Por su naturaleza, estos dos conceptos estan fuertemente arraigados al acto educativo,
aunque sus resonancias sean de naturaleza distinta y su complementariedad objeto de
fuertes disputas (Deleuze y Guattari, 2012).

Por su parte Zambrano (2016), considera que, la pedagogia y la didactica integran
dos campos cuya naturaleza, medios y finalidades, reflejan el debate contemporaneo de la
educacion, en la busqueda de los principios de ensefiar nuevos conocimiento y asi
contribuir en su relacion, al aprendizaje esperado, tomando en consdieracion, los objetivos,
formas, medios y recursos disponibles o gestionados por los docentes.

En sintesis se puede decir que, las relaciones que se establecen entre pedagogia y
didactica, esta estrechamente vinculada al acto de educar, utilizando para ellos los medios
y recursos que se utilizan para lograr los fines de la educacion y sobre todo poner al servicio
de dichos fines la ensefianza con métodos novedosos y actuales a los momentos en que se

viven.
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1.1.2.3Relaciéon entre Pedagogia, curriculo y escuela. De los fundamentos
tedricos se encontrd, una estrecha relacion entre pedagogia, curriculo y la escuela,
vinculada a las tendencias enfocadas hacia los resultados escolares, la diciplina y el
aprendizaje guiado; el curriculo, establce a los docentes el camino a seguir segun los
objetivos planificados y el desarrollo de las estrategias orientadas con las acciones
pertinentes en una organizacién educativa como es la escuela, con el objetivo de anular los
principales espacios de intercambios para lograr un conocimiento integral de los estudiantes
en su proceso de formacioén (Trohler, 2019).

De igual manera se plantea que, el curriculo es un tema central en las llamadas
Ciencias de la Educacion a escala internacional. Los enfoques tedricos que se adoptan a
menudo se basan en una aproximacion tradicional de contenidos tematicos (Rangel, 2015).

En el mismo orden de ideas se considera que, la escuela ha sido un bien preciado
en las diferentes culturas, gobiernos y sistemas. Aunque no siempre se le reconoce el valor
que tiene para mejorar la sociedad, hace parte del inventario social y esta sujeta a la
intervencion de los que ostentan el poder. De ahi que, dependiendo del sistema de gobierno
imperante y el periodo histérico en que se encuentre la sociedad, la escuela es moldeada
para garantizar la permanencia de los ciudadanos (Anchundia, 2015).

En resumen, estas relaciones suscitan la necesidad de lograr una mejor
comprension entre pedagogia, curriculo y la escuela, vistas como los elementos del proceso
de organizacion educacional y la cuestion de ensefiar, en un contexto donde los contenidos
juegan un papel importante, en consecuencia a las transformaciones del entorno y las
exigencias de los sistemas educativos que proporcionen a la sociedad un individuo con los
principios de personas de bien, en un espacio educativo donde confluyen los actores en la
dinamica de las instituciones educativas.

1.1.3 La Propuesta Pedagdgica en el contexto ecuatoriano
En los siguientes acapites se hara énfasis en las principales definiciones sobre

propuesta pedagdgica, los fundamentos filosoficos, epistemoldgicos y pedagdgicos.
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1.1.3.1 Definiciones e importancia. Al indagar sobre la definicion de propuesta
pedagagica en el ambito ecuatoriano Pérez y Merino (2013) la definen como: aquella accion
gue promueve una aplicacion de la didactica para el desarrollo de ciertos conocimientos.

Para la propuesta pedagdgica se tienen dos componentes segun Diaz (2013), que
organiza los saberes previos y las etapas de un proyecto de manera dinamica, el primero de
ellos es la idea central para el desarrollo de un proyecto y por otro lado que se puedan
desempefar actividades que favorezcan las competencias de los estudiantes y docentes
siempre desde el punto de partida de saberes previos.

Se plantea por parte de Cabrera (2016), que la propuesta pedagdgica en la teoria de
educacion avanzada es concebida como modelo que coadyuva al mejoramiento del
desempefo profesional pedagodgico de los docentes. Se considera que, esta parte de la
necesidad de elevar la calidad del proceso de ensefianza-aprendizaje de los docentes.

En sintesis una propuesta pedagogica es vista como un documento que para ser
elaborado se debe tomar en cuenta el diagnéstico inicial del contexto institucional, donde se
la va a aplicar y la definicion de los objetivos, fundamentos, etapas y acciones, con el
propésito de lograr el desarrollo pedagdgico y educativo del estudiante, al proporcionar los
medios y recursos necesarios, lo que redunda en la mejora del desempeio de los docentes.

1.1.3.2Fundamentos filoséficos. Se considera que son muy variadas, las formas
de concebir en interpretar los fundamentos filosoficos de la educacion en el transcurso de
su larga historia. Para Ramos (2016), su comprension como la ensefianza del pensamiento
filoséfico en el contexto de la educacion en general o en los cursos que preparan a
profesores, como sistema tedrico o escuela de pensamiento que reflexiona acerca de las
bases o significados formativos y/o existenciales de la educacion.

Segun Redondo et al. (2014), los fundamentos filosoficos de la educacion,
entendidos como el analisis filoséfico de la educacion, y en particular del proceso de
ensefianza-aprendizaje que alli tiene lugar, que ofrece un conjunto de instrumentos tedrico-
practicos que permiten desenvolver la actividad educacional de un modo mas conciente,

optimo, eficiente, eficaz y pertinente.
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En el mismo orden de idea Garcia (2017), considera que, se precisa superar
aquellas formas tradicionales y declarativas de asumir a la filosofia de la educacién y
concebir dicho estudio como un instrumento efectivo de la comprensién y transformacién de
la actividad educacional desde el enfoque filosofico.

En sintesis se coincide con varios autores que, el pensamiento filoséfico sustenta la
practica educativa, de esta forma, pasa a ser parte de la misma, permitiendo orientar la
ensefianza con el fin de forjar un individuo y una sociedad digna y coherente con la realidad
actual de un mundo globalizado.

1.1.3.3Fundamentos epistemolégicos. En relacion a los fundamentos de la
epistemologia los resultados obtenidos por Aguirre et al. (2017), develan una vision
integradora de teorias en la produccion delmodelo educativo, para conformar una
perspectiva desarrolladora muestra de la autonomia del modelo generatrizque significa una

toma de conciencia de los problemas reales existen en la direccion de las instituciones.

Segun Martinez y Gonzalez (2011), en el ambito universitariola epistemologia es
asumida teodricamente porlas disciplinas que integran los curriculos para validar sus
estatutos cientificos, las funciones, las implicaciones sociales y los usos que se le da al
conocimiento en los procesos instructivos, investigativos, sociales y éticos (p.3).

Por su parte Esteves et al. (2018), considera que la epistemologia lleva el
conocimiento desde el objeto del conocimiento, hacia el sujeto cognoscente, que por lo
general es el estudiante, la forma cémo se acerque el conocimiento es lo pedagdgico, y lo
didactico la forma que el docente intencionalmente acerca ese conocimiento a los demas.

En sintesis se plantea que, existe una vision epistemoldgica integradora que rigen la
dinamica de la gestidon pedagdgica, se evidencia falencias en su concrecion, por ello es
necesario que las estrategias doten a los docentes de los fundamentos conceptuales,

procedimentales y actitudinales en correspondencia con las actuales exigencias sociales.
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1.1.3.4Fundamentos pedagodgicos. Los fundamentos pedagoégicos son supuestos
que permiten especular sobre qué, como, cuando, y para qué se ensefa, ademas dequé
recursos son necesarios y como se valora el éxito delemprendimiento educativo en areas de
constribuir en el proceso de ensefianza-aprendizaje, y con ello lograr los efectos de moldear
ciertas cualidades y virtudes en los estudiantes (Adler, 2017).

En el mismo orden de idea Campbell et al. (2020), considera que son limitacion,
interaccion social y la zona de desarrollo proximalcomomedio fundamental de aprendizaje,
el aprendizaje como producto de la interaccidén socialy la Zona de Desarrollo Préximo de
Vigotsky.

Por su parte Grijalva (2013), plantea que,son considerados basicamente como
postuladosque sintetizan ideas relevantes y medulares de la educacion, y que por lo tanto,
tienen una validez y aceptacién general, orientando a la educadora o el educadorsobre lo
fundamental en su quehacer docente.

En sintesis sobre los fundamentos pedagdgicos se plantea que, son explicaciones
tedricas sobre la manera de orientar el proceso de formaciéon de la personalidad de los
sujetos, en coherenciacon las caracteristicas del contexto y las circunstancias histéricas.
Ademas, pueden constituir referentes para transformar el proceso de ensefanza, que
permita lograr un desempefio eficaz en el rol deldocente, los que pueden ser capacitados
con un caracter critico en las practicas de ensefianza y aprendizaje.

1.2 El Constructivismo como enfoque pedagégico

Es interesante mencionar que, en los siguientes apartados se aborda con
profundidad el Constructivismo como enfoque pedagdgico, entre sus componentes se
sefialan la definicion de Constructivismo, El Constructivismo Social y los Principios del
Constructivismo Social.

1.2.1 Algunas definiciones del Constructivismo

La teoria del Constructivismo tiene antecedentes en la filosofia griega, que se

remontan a los filésofos presocraticos, sofistas y estoicos, tendencias todas que muestran

intentos sostenidos por romper la hegemonia del ser, de la verdad, del conocimiento unico y
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dominante. A este proceso se le asigna una relacién con el conocimiento, la coherencia de
la verdad; viable para desarrollar el consenso social (Araya et al. 2007).

En la misma linea de pensamiento, el constructivismo es una teoria psicolégica de
caracter cognitivo que postula que el proceso de aprendizaje de una lengua, al igual que
cualquier otro proceso de aprendizaje humano, es el resultado de una constante
construccion de nuevos conocimientos con la consiguiente reestructuracion de los previos.
Dicho de otro modo, desde una concepcién constructivista, el aprendizaje no tiene lugar al
copiar la realidad, como se postula en el conductismo, sino que supone una reconstrucciéon
de los conocimientos previos que tiene una persona para dar cabida en dicha estructura
cognitiva al conocimiento nuevo (Ema, 2009).

Para Zabalza y Lodeiro (2019), en el constructivismo el conocimiento se concibe
como un proceso activo en el cual la estructura inherente del observador se impone sobre
un supuesto orden externo, el cual resulta inaccesible en simismo.

Como sintesis se considera que, el constructivismo es una alternativa al concepto
mismo de conocimiento y de conocer, en la que el conocimiento no es un objeto o un
objetivo finito, sino una accién o un proceso de construccion situada y social.

1.2.2 EI Constructivismo Social

Bajo la denominacion de constructivismo social, se agrupan diversas tendencias,
escuelas psicolégicas, modelos pedagdgicos, corrientes y practicas educativas. De forma
general es una idea, un principio explicativo del proceso de formacién y desarrollo del
conocimiento humano y de su aprendizaje. Este principio plantea que el conocimiento
humano es un proceso dinamico, producto de la interaccidon entre el sujeto y su medio, a
través del cual la informacién externa es interpretada por la mente que va construyendo
progresivamente modelos explicativos cada vez mas complejos y potentes que le permiten
adaptarse al medio (Villa, 2020).

Entre las teorias se tienen las proposiciones como el construccionismo social,la cual
consiste en descubrirlas formas en que los grupos e individuos participanen la creacion de

la realidad social que perciben. Se parte de la relaciéon que tiene con el contenido de la
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ciencia, teorias y métodos del tipo de sociologia que se encargaba de su estudio (Cubero,
2015).

Para terminar, la corriente constructivista social propone el desarrollo maximo y
multifacético de las capacidades e intereses del aprendiz. Su propdsito se cumple cuando
se considera al aprendizaje en el contexto de una sociedad, impulsado por un colectivo y
unido al trabajo, incentivando procesos de desarrollo del espiritu colectivo, el conocimiento
cientifico-técnico y el fundamento de la practica en la formacion de las nuevas
generaciones. Dando lugar a la interaccion entre organismo y ambiente posibilita el que
surjan nuevos caracteres y rasgos, lo que implica una relacion reciproca y compleja entre el
individuo y el contexto.

1.2.3 Principios del Constructivismo Social

En la revisién de la literatura sobre el tema del Constructivismo Social, se tiene como
elementos coincidentes que, la visién del constructivismo que se ofrece tiene que ver con
los antecedentes filosoficos que le sirven de origen y con sus expresiones en el orden
antropolégico y epistemoldgico. Si se entiende por constructivismo una teoria que ofrece
explicaciones en torno a la formaciéon del conocimiento, resulta obligado adentrarse en el
terreno de las ideas que marcaron el camino de su desarrollo. Como la expresion de la
mente humana tiene raices profundas en la historia de las ideas filosdficas, las cuales
traslucen concepciones del hombre y del conocimiento.

En sintesis se plantean que, el Constructivismo Social tiene entre sus principios; el
proceso individual de construccion de significado, los desempefios para aprender a partir de
la experiencia directa, conocimientos previos sobre cualquier nuevo aprendizaje,
comprensiones individuales en interacciéon y los desempefios auténticos para la auténtica
comprension, todos en su relacion conforman este concepto, que segun la literatura

consultada, es amplio y diverso y se encuentra aun en estudio.
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1.2.3.1Proceso individual de construccion de significado. Se estima que
aprender significa comprender y para ello es condicion indispensable tener en cuenta lo que
el estudiante ya sabe sobre aquello que se quiere ensefiar. Propone la necesidad de
disefiar para la accion docente lo que se llama organizadores previos, una especie de
puentes cognitivos, a partir de los cuales los estudiantes puedan establecer relaciones
significativas con los nuevos contenidos. Defiende un modelo didactico de transmision
recepcion significativa, que supere las deficiencias del modelo tradicional, al tener en cuenta
el punto de partida de los estudiantes y la estructura y jerarquia de los conceptos (Valle y
Manso, 2013).

El proceso individual de construccion de significado, segun Wenger (2001), tiene que
ser entendido como una articulacion con fuerzas ideoldgicas y materiales que circulan y
constituyen a la sociedad mas amplia. Este proceso no consiste unicamente en hechos,
sino en hechos que estructurados por la teoria adquieren sentido.

Para Wells (2001), la construccion del conocimiento se produce con mayor
frecuencia en contextos que tengan alguna significacion para los sujetos, compartiendo sus
experiencias a través del didlogo. Plantea ademas que, la construccion del conocimiento se
produce con mayor frecuencia en contextos que tengan alguna significacion para los sujetos
y utilizando los diadlogos para la socializacion de los saberes, haciendo propuestas, dando
opiniones distintas a una situacién problematica, en si compartiendo experiencias.

Mientras que Romero (2009), considera que, el aprendizaje significativo surge
cuando el estudiante, como constructor de su propio conocimiento, relaciona los conceptos
a aprender y les da un sentido a partir de la estructura conceptual que ya posee. Se plantea
que, el aprendizaje significativo a veces se construye al relacionar los conceptos nuevos
con los conceptos que ya posee y otras al relacionar los conceptos nuevos con la
experiencia que ya se tiene.

En la construccién de significados, de acuerdo a Halliday (2011),se produce un

proceso en que los sujetos utilizando los didlogos para la socializacion de los saberes y
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haciendo propuestas, logran desarrollar habilidades para el aporte al conocimiento, dando
opiniones distintas a una situacion problematica.

En sintesis se plantea que este principio es constituido desde un enfoque
intersubjetivo y contextual, a partir de los diadlogos, las preguntas, las inferencias, los
argumentosy puntos de vista de los sujetos que en ellos intervienen.

1.2.3.2Desempeiios para aprender a partir de la experiencia directa. Las
experiencias directas permiten mayor participacion de los alumnos en el logro de sus
aprendizajes, generan estrategias que parten de la realidad misma para luego desarrollar
abstracciones complejas y que configuran la autoria del alumno.

La estrategia supera la simple transmisibn memoristica de conocimientos y pone
énfasis en el desarrollo de habilidades y actitudes del alumno para solucionar problemas, en
esa misma perspectiva, ubica al alumno como centro del proceso ensefanza-aprendizaje y
en la participacion activa se desarrollan nuevos tipos de relacion cada vez mas afectiva, de
confianza y seguridad para una intervencion asertiva (Castillo, 2010, p. 4).

En el mismo sentido se plantea que, el cambio fundamental en la funcién docente:
pasa de una actividad monopolizadora a una mediadora, en la cual el profesor sera un
organizador de oportunidades de aprendizaje, a ello se agrega que debera conducir hacia la
alegria del descubrir o redescubrir, propiciando una adecuada seleccidn y uso de recursos
que faciliten la recirculacion, elaboracion y organizacion de los aprendizajes y para ello las
Experiencias directas constituyen la mejor posibilidad, como plantea Folch(2018), la
propuesta implica un proceso de encontrar, seleccionar y reunir que deben ser una practica
permanente del docente para fomentar en el proceso de ensefianza una motivacion mayor
en los estudiantes para que su aprendizaje sea superior (p. 8).

De igual manera se sefiala que, el desarrollo del conocimiento a partir de las
experiencias directas alcanza niveles notables de desarrollo al complementarse con otras
experiencias indirectas de conocimiento, pues ellos se adquieren activando otras
operaciones intelectivas como la deduccion, comparacion, analisis, sintesis entre otras. En

sintesis, se opera hallando constantes ideas en los hechos (conceptos), elaborando
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afirmaciones sobre los conceptos (proposiciones) y estructurando las afirmaciones en
cuerpos coherentes que explican la realidad (teoria) (Castillo, 2015).

Como sintesis, para hacer realidad la aplicacion de este principio, se hace necesario
propiciar un trabajo conjunto entre estudiantes y docentes, lo cual propicia satisfacer las
necesidades de formacién y de servicio a la comunidad, con experiencia en el aprendizaje
significativo, no obstante, para el logro eficiente de este proceso, se debe desarrollar en los
participantes una practica pedagogica que esté mejor adaptada a las necesidades de los
estudiantes, dirigida aproporcionarles verdaderamente el apoyo que necesitan en sus
procesos de aprendizaje.

1.2.3.3 Conocimientos previos sobre cualquier nuevo aprendizaje Los saberes
previos son la base paraotros conocimientos con mayor profundidad, esto implica saltar las
fronteras del discurso escolar y construir nuevos aprendizajes que van siendo significativos
en los estudiantes, por lo que se hace necesario que estos exploren y desarrollen el
aprendizaje significativo a través de experiencias distintas, que llamen su atencion, recursos
tecnoldgicos, el generar autonomia al momento del aprendizaje, el ser valorados sus logros
y siendo corregidas sus debilidades en respecto al tema(Giroux, 2012).

Segun Pérez (2019), los conocimientos previos es un principio de la pedagogia
constructivista que, a partir de las teorias cognitivas, se plantea que el sujeto es capaz de
construir sus propios conocimientos, al ingresar a la escuela, nivel o grado, ya cuenta con
de conocimientos, los cuales le permiten iniciar un nuevo proceso de aprendizaje y definen
el proceso de ensefianza que se desarrollara por parte del docente, dicho proceso no parte
de cero.

Es importante resaltar que, en esta linea, se promueve un conocimiento en el cual el
estudiante parte de la seleccion, recoleccion y el analisis de la informacién obtenida
mediante el estudio del contenido, relacionando la informacién analizada con los
conocimientos previos y las experiencias vividas en la vida diaria (Rubio y Garcia, 2018).

Por otra parte Latorre (2017), plantea que, el aprendizaje significativo tiene de

ventaja, que los estudiantes se vuelven muy participativos debido a que emiten sus propios
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criterios para formular uno nuevo, bien puede ser en conjunto con el docente o entre
compaferos para seguidamente ser revisado y esto le permite asignar significado a lo
aprendido y poderlo utilizar en otras situaciones de la vida.

Adicional a lo citado, Sanchez et al.(2022) manifiesta que, es significativo cuando
una nueva informacion adquiere significados mediante una especie de anclaje en la
estructura cognitiva preexistente en el estudiante, es decir, cuando los conocimientos
previos se relacionan con el nuevo conocimiento y este se engancha de forma sustancial,
l6gica, coherente y no arbitraria en conceptos y proposiciones ya existentes en su estructura
de conocimientos con claridad, estabilidad y diferenciacion, suficientes.

Como resumen,es necesario relacionar los conocimientos previos con los nuevos
conocimientos del estudiante, lo que permite asignar significado a lo aprendido y poderlo
utilizar en otras situaciones de la vida, ya que facilita el desarrollo de las funciones
cognitivas, habilidades, destrezas, capacidades y actitudes, permitiendo utilizar los
conocimientos en las diferentes situaciones de la vida.

1.2.3.4Comprensiones individuales en interacciéon. El sujeto construye el
conocimiento de la realidad, ya que ésta no puede ser conocida en si misma, sino a traves
de los mecanismos cognitivos de que se dispone, mecanismos que, a su vez, permiten
transformaciones de esa misma realidad. De manera que el conocimiento se logra a través
de la actuacion sobre la realidad, experimentando con situaciones y objetos y al mismo
tiempo, transformandolos. Los mecanismos cognitivos que permiten acceder al
conocimiento se desarrollan también a lo largo de la vida del sujeto (Ledn, 2014).

Por otra parte Serrano y Pons (2011), consideran que, las comprensiones
individuales en interaccion, corresponden a las representaciones y formas en las que
diferentes elementos que componen el proceso de ensefianza y aprendizaje se relacionan y
comunican entre si (docente, estudiante y conocimiento) ademas del entorno
socioeducativo en el que participan.

En este mismo orden de ideas Cubero (2015), plantea que, la Comprension

individual en interaccion, se da en un contexto socialmente pautado, en el que las personas
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participan en practicas culturalmente organizadas,y con herramientas y contenidos que son
culturales. Las nuevas comprensiones son dependientes de las construcciones que se
realizan durante la interacciéon entre las personas que comparten una actividad.

Asi mismo, se plantea que, la comprensiones individuales en interacciéon es una
parte primordial en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Realmente, la interaccion que
existe en una experiencia educativa (materia o asignatura) es la que define la manera en
que el alumno aprende con respecto a los contenidos, sus compafieros y el docente; es
decir, la interaccion puede ser alumno-contenido, alumno-alumno y docente-alumno.
Dependiendo la forma en que el docente proyecte su practica, es como ocurrira la
interaccion (Guevara, 2011).

En sintesis,las Comprensiones individuales en interaccién, juega un papel
importante en el proceso de ensefianza-aprendizaje e influye directamente en las
actividades que el docente plantea en su practica pedagogica, este favoreceria los
intercambios positivos que llevarian a potenciar el aprendizaje entre estudiantes y docente.
La importancia de estas interacciones requieren la incorporacion de formas efectivas de
interaccion que promuevan el aprendizaje del estudiante, no sélo de aquellos con mas
dificultades, sino de todo el alumnado en su conjunto para el aprendizaje mas oportuno.

1.2.3.5Desempenos auténticos para la auténtica comprension. La autenticidad,
como cualidad de las actividades de aprendizaje, es una caracteristica ausente en la
mayoria de los salones de clase. De esta manera los desempefios auténticos para la
auténtica comprension, se relacionan en el ambito escolar con el empleo de conocimientos
y destrezas, para producir algo o completar una acciéon en situaciones reales (Ordofiez,
2010).

En el ambiente educativo, los desempefios auténticos para la auténtica
comprension, deberian incorporarse en la formacion de los estudiantes a partir de la accion
desde el comienzo, para la verdadera comprension de lo tedrico y deberian trabajar las

caracteristicas auténticas de todo saber académico actual, incluyendo su incertidumbre y su
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relatividad los que deben ponerse en practicas en el sistema escolar (Fernandez y
Caballero, 2017).

Asi mismo sobre el tema de los desempefios auténticos para la auténtica
comprension, se resaltan las caracteristicas del desempefo auténtico como concepto
pedagogico, definiéndolo como el que se construye para el aprendizaje de grupos de
alumnos desde los contextos reales de la vida cotidiana y los de las diferentes disciplinas el
aula (Canton, 2014).

Por su parte, Huerta (2022), plantea que, para lograr desempefios auténticos,se
deben implementar estrategias didacticas que ameritan desplegar procesos de innovacion
educativa y ofrecer una retroalimentacion formativa que genere aprendizajes significativos al
estudiante en el ambito presencial y virtual; asumiendo los desafios del e-learning. Ademas,
a través de los desempefios auténticos los alumnos demuestran lo aprendido a través de
situaciones donde el estudiante debe dar respuesta desde la creacion, valoracion y/o
investigacion lo que promueve su pensamiento critico — reflexivo.

También Apsari (2014), muestra la importancia de las tareas auténticas que se dan
en el uso de materiales auténticos usados por el docente y suele pasar que la mayoria de
los profesores suelen tener dificultades para encontrar los materiales didacticos adecuados
para ensefar a leer.

Se puede sintetizar que, los desempefios auténticos para la auténtica
comprensionhace relacion a la construccion de conocimientos y la comunicacion juegan un
papel importante para la comprension, construcciéon y mejora de sus entornos naturales y
sociales con las formas de pensar y actuar de quienes entienden los contenidos de las
ciencias y sus herramientas y formas de conocimiento. Los desempefios auténticos como
base para la formacién integral, al abarcar conocimientos, habilidades, destrezas, actitudes
y valores juegan cada vez un papel mas protagénico en el proceso de ensefianza

aprendizaje.
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Capitulo dos
Metodologia
2.1 Pregunta de Investigacion

¢ Cuales principios del Constructivismo Social aportan al aprendizaje Del estudiante
en la fundamentacion de la Propuesta Pedagdgica institucional?

Para la conduccién de la investigacion se tuvo en cuenta el camino a seguir a partir
de la redaccioén del el objetivo general y los objetivos especificos que permitieron establecer
los limites de la presente investigacién, a continuacion se los menciona:

2.2 Objetivo General

Como objetivo general se plantea: Explicar el aporte del Constructivismo Social al
aprendizaje de los estudiantes como fundamento de la Propuesta Pedagdgica Institucional.
2.3 Objetivos especificos
v" Fundamentar la teoria pedagdgica como nucleo de las ciencias de la educacion.

v Identificar los principios pedagdgicos y su relaciéon con la practica docente

v" Argumentar los principios del Constructivismo Social y su aporte en la orientacion del
aprendizaje

v Valorar los principios del Constructivismo Social y su relacién con lo contemplado en la
Ley Organica de Educacion intercultural (LOEI) y el Curriculo Nacional 2016

2.4 Contexto

La investigacion se realizé en la Unidad Educativa “San Agustin” en la provincia de
Guayas, el canton de Guayaquil y ubicada en la parroquia Roca. Esta unidad educativa es
una institucion particular, se enmarca en el Constructivismo apoyado en el Conectivismo a
la Luz de la Filosofia Agustiniana. Son promotores de la Orden de San Agustin que puede
ser presentada de muy diversas maneras. [...]

Su sostenimiento se basa en particular religiosa, es de tipo regular, donde la jornada
es matutina y el régimen costa. Cuenta con niveles educativos desde la Educacioén Inicial,

Educaciéon General Basica y Bachillerato General Unificado.
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Su demanda estudiantii responde a caracteristicas sociales, econdomicas y
productivas propias de la clase media del sector urbano, siendo altamente influenciada por
la poblacion y espacio geografico (cerca del centro de la ciudad) circundante a la institucion.
Las instalaciones brindan la seguridad que los estudiantes necesitan, asi como el
equipamiento indispensable para el desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje, su
ubicacion no constituye un distractor, por el contrario, ayuda a su facil acceso y a la
posibilidad real y directa del auxilio institucional tanto publico como privado, ademas brinda
las condiciones tecnolégicas que el alumno actual requiere para complementar su
formacion.

Por cada subnivel se cuenta con las asignaturas y las horas pedagogicas
reglamentarias. Se tiente una la Malla Curricular de Educacion General Basica, las cuales
tienen sus particularidades y en consecuencia la cantidad de horas pedagdgicas
establecidas. Para el caso de la Malla Curricular de Bachillerato General Unificado, ésta
comprende un tronco comun con las diferentes areas del conocimiento y sus asignaturas
divididas a partir del inicio del primer curso y hasta terminar el tercero, tienen también en su
malla curricular horas adicionales asi como para Bachillerato en Ciencias, ademas de horas
optativas que completan junto a las horas adicionales para Bachillerato Técnico y el total
horas Pedagogicas del Bachillerato Técnico. Ademas, la Unidad Educativa cuenta con
Bachilleratos en Informatica y Contabilidad.

Actualmente el centro educativo tiene alrededor de 38 profesores, 14 del personal
administrativo y 890 estudiantes legalmente matriculados.

2.5 Disefio

La investigacion tiene un enfoque cualitativo (Hernandez y Mendoza, 2018), ya que
es un estudio de caracter descriptivo, para obtener informacién valiosa acerca de los
elementos que se consideran importantes dentro del ambito educativo como es el
constructivismo social y la Propuesta Pedagdgica Institucional.

Se desarrolla, este enfoque ya que tiene en cuenta un paradigma tedrico y se basa

en la utilizacion de los métodos tedricoscomo el historico y logico, analisis, sintesis y el
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analisis documental de la Propuesta Pedagdgica Institucionalen la Unidad Educativa objeto
de estudio.
2.6. Métodos, técnicas e instrumentos

El método que se utilizd en este estudio es analisis-sintesis, fundamentalmente se
aplicoé en el Marco tedrico. Este consiste en separar las partes de un todo para analizarlas
de una manera individual y la sintesis desde el proceso de indagacion e interpretacion en la
investigacion cientifica.

Método de analisis de contenido: a partir del analisis de los temas y subtemas que
se abordar en el Marco tedrico para comprender los apartados del Constructivismo Social.

Se utilizd como instrumento, una matriz donde se establecié la relaciénde los
principios del Constructivismo Social con lo de la Propuesta Pedagdégica Institucional,

unidad educativa.

2.7 Procedimiento

El primer momento del procedimiento fue el disefio de la investigacion, a partir de la
definicion del problema a resolver y los objetivos (general y especificos) que condujeron los
apartados y el rumbo de la presente investigacion

Como segundo momento se realiz6 el Marco tedrico, con mayor énfasis lo
relacionado con los principios del constructivismo social.

En un tercer momento relacionado con el andlisis tedrico de los autores que tengan
relacion con los principios del Constructivismo Social en la Propuesta Pedagdgica
Institucional.

Un cuarto momento, relacionado con la propuesta de como se aplican los elementos
practicos del Constructivismo Social en la Propuesta Pedagodgica Institucional en la unidad
educativa “San Agustin” en la provincia de Guayas, el canton de Guayaquil y ubicada en la
parroquia Roca.

Por ultimo, este trabajo ha permitido llegar a las conclusiones y recomendaciones

sobre la Propuesta Pedagdgica Institucional en la Unidad Educativa.
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2.8. Recursos
Entre los recursos mas usados en la investigacion fueron: los materiales (cartulinas,
papelotes para la explicacion de las fases de la investigacion), los fisicos (aulas, patios
porque se aplicaron las técnicas e instrumentos), los tecnoldgicos (proyectores, sistemas de

amplificacién, computadoras para una mejor comprension del camino de la investigacion).



30

Capitulo tres

Resultados

3.1 Principios del constructivismo y propuesta pedagdgica institucional

Este modelo involucra los contextos sociales del aprendizaje donde el conocimiento
se crea y construye mutuamente. El contexto de este conocimiento esta influenciado por la
cultura en la que vive el estudiante, donde incluye la lengua, las creencias y las
habilidades.El constructivismo es la idea que mantiene al individuo tanto en los aspectos
cognitivos y sociales del comportamiento, como en los afectivos. Se evidencié que, en la
Unidad Educativa son limitadas la aplicacion de un modelo constructivista, estas practicas
se encaminan hacia una pedagogia tradicional porque los docentes establecen y exigen
normas que se deben cumplir dentro del aula.
Tabla 1

”

Principios del Constructivismo Social con la Propuesta Pedagdgica Institucional de la “San Agustin

en la provincia de Guayas, el canton de Guayaquil

Principios del Descripcion Orientaciones para la Orientaciones para
Constructivismo Tedrica ensefnanza y la evaluacion de
Social en la aprendizaje aprendizaje
Propuesta

Pedagogica

Institucional vigente
(Fundamentos

pedagoégicos, teorias

del aprendizaje)

1. Se reconoce que, Surge cuando Este proceso de Para su evaluacion
el principio de el estudiante, orientacion pone de se utilizan como
proceso como relieve el proceso de herramientas de
individual de constructor de construccion de aprendizaje tanto
construccion de su propio significados como para la parte
significado conocimiento, elemento central de la metodolégica como
comprende un relaciona los ensefanzay su para la evaluacion,

proceso a través conceptos a orientacion es individual  los mapas mentales
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del cual una nueva

informacion se
relaciona de
manera no
arbitraria y
sustantiva con un
aspecto relevante
de la estructura
cognitiva del
individuo. Asi se
consideran
relevantes en el
proceso
ensefanza-
aprendizaje, los
conocimientos o

aprendizajes

previos, los efectos

de la mediacién
socio-cultural, y la
importancia de
transformar la
informacion en
verdadero
conocimiento
(PPI1,2019,p.18).
El principio de

Desempenos para

aprender a partir
de la experiencia
directa

plantea la idea de
mediacion entre el
estudiante y el
adulto por efecto

del lenguaje;

aprender y les
da un sentido
a partir de la
estructura
conceptual
que ya posee
(Romero,
2009b).

Se opera
hallando
constantes
ideas en los
hechos
(conceptos),
elaborando
afirmaciones
sobre los

conceptos

(PPI1,2019, p.18).

Es conocido que para
lograr las orientaciones
se refleja principalmente
en el trabajo por grupos y
la guia del docente
asignando en cada grupo
los roles de resumidor,
cuestionador y calificador
(PPI1,2019, p.18).

(PPI, 2019,p.18).

Su evaluacion radica

en el “Resumidor”

resume el contenido

de la hoja de trabajo,

el “Cuestionador”
identifica las areas

que no estan muy

claras, mientras que

el “Clarificador” trata

de abordar las



ademas de la idea
de un aprendizaje
que potencia el
desarrollo cognitivo
por efecto del
medio social. Es
decir, toma
vigencia el
postulado de que el
ser humano se
hace humano solo
con otros de su
especie en
contextos que le
propicien ciertos
aprendizajes
(PPI1,2019, p. 17).
La interaccion del
principio
conocimiento
previo sobre
cualquier nuevo
aprendizaje se
comprende como el
aprendizaje
(definido como
conocimiento
aplicable) puede
residir fuera de
nosotros mismos
(dentro de una
organizacién o en
una base de
datos), esta
enfocado en

conectar conjuntos

(proposiciones
)y
estructurando
las
afirmaciones
en cuerpos
coherentes
que explican la
realidad
(teoria)
(Castillo,
2015).

Son
conocimientos
previos un
principio de la
pedagogia
constructivista
que, a partir de
las teorias
cognitivas, se
plantea que el
sujeto es
capaz de
construir sus
propios
conocimientos,
alingresar a la
escuela, nivel
o grado, ya

cuenta con de

Su proceso de
orientacion se considera
como paradigma
emergente tiene como
aporte para su aplicacion
la nueva ciencia de la
educacion llamada
infopedagogia que
consiste en desarrollar
los procesos de
ensefanza aprendizaje a
través del uso de
herramientas
informaticas virtuales
(PPI, 2019,p.20).
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cuestiones
planteadas en la
pregunta (PPI,2019,
p.18).

Para su evaluacién
existen diversas
formas pero se
utilizan como
herramientas
informaticas virtuales
como wikis,
cuadernia, pontown,
YouTube, Edmodo,
Moodle, classroon,
Wix, y técnicas de
ensefianza como el
aula invertida o las
narrativas digitales
(PPI, 2019,p. 20).



de informacién
especializada, y las
conexiones que
nos permiten
aprender mas
tienen mayor
importancia que
nuestro estado
actual de
conocimiento (PP,
2019,p.19).

El principio
Comprensiones
individuales en
interaccion se
pone de manifiesto
en que la
“asimilacion
requiere de
metodologias
puntales como el
planteamiento de
situaciones
problémicas a
través de métodos
como el ABP
(aprendizaje
basado en
problemas); el de

proyectos de aula

conocimientos,
los cuales le
permiten
iniciar un
nuevo proceso
de aprendizaje
y definen el
proceso de
ensefanza
que se
desarrollara
por parte del
docente, dicho
proceso no
parte de
cero(Pérez,
2019).
Reconocido
que se da en
un contexto
socialmente
pautado, en el
que las
personas
participan en
practicas
culturalmente
organizadas, y
con
herramientas y
contenidos
que son
culturales. Las
nuevas
comprensione

S son

Su orientacion se refleja

“la importancia de tratar

a cada alumno/a de
modo especial
considerando sus
diferencias
individuales(PPI,
2019,p.17).
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Permite su
evaluacion son
susceptibles de
ejecutarse en el aula
con actividades
individuales o
grupales y con los
que se podra lograr
niveles elevados en
el desarrollo
cognitivo de los
estudiantes,
verificables en los
resultados del
comportamiento de
los aprendizajes
(PPI, 2019, p.17).



en sus diferentes
variedades; o el
ciclo de
aprendizaje
llamado ERCA,
gracias a cuyos
pasos se puede
iniciar los procesos
de desequilibrio
desde la parte
experiencial y
pasar al equilibrio
cognitivo con la
ejecucion de la
fase de
conceptualizacién
(PPI, 2019, p.17
La base cientifica
del principio de
Desempenos
auténticos para la
auténtica
comprension esta
relacionda con los
mapas
conceptuales como
estrategia que
posibilita visualizar
tanto el
pensamiento de
quien aprende
como de quien
ensefia (PPI, 2019,
p. 18).

dependientes
de las

construcciones

que se
realizan
durante la
interaccion
entre las

personas que
comparten una
actividad(Cube
ro, 2015).

Relacionado
con el ambito
escolar ael
empleo de
conocimientos
y destrezas,
para producir
algo o
completar una
accion en
situaciones
reales
(Ordohiez,
2010).

Las orientaciones se
originan como parte que
el aprendiz debe estar en
pleno conocimiento de su
actuar, para que pueda
crear nuevas estructuras
mentales modificando las
previas (generadas a
partir de la experiencia)
(PPI, 2019, p. 18).
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Consiste su
evaluacion en la
elaboracion de
mapas conceptuales
al convertirse en una
actividad creativa y
puede ayudar a
fomentar la
creatividad (PPI,
2019, p. 19).
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3.1.1 Anadlisis e interpretacion

En los siguientes apartados se describen los principales resultados obtenidos de la
relacion de la matriz descrita anteriormente y sus cumplimiento en los principios del
constructivismo en la Propuesta Pedagdgica Institucional de la Unidad Educativa.

3.1.1.1Principio: Proceso individual de construccion de significado. Dicho
principio es apoyado por varios autores como Wenger (2001), Wells (2001), Romero
(2009b), Halliday (2011) y Valle y Manso, (2013),hace referencia al proceso al ser
constituidos desde un enfoque intersubjetivo y contextual, a partir de los dialogos, las
preguntas, las inferencias, los argumentos y puntos de vista de los sujetos que en ellos
intervienen con los estudiantes, al realizar un analisis se obtuvo como resultado que dentro
de la PPI se utiliza de forma clara donde se buscan diferentes métodos para el desarrollo
del aprendizaje significativo donde el estudiante sea el actor fundamental para la
adquisicion de nuevos conocimientos.

Sin embargo se necesita brindar autonomia y creatividad ante las dificultades de la
vida diaria, ya que los estudiantes aun no son el medio principal de este proceso educativo,

por ello se debe trabajar aun mas este principio en la unidad educativa.
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3.1.1.2Principio: Conocimientos previos sobre cualquier nuevo aprendizaje. Se
resalta como principales aspectos que este principio es sustentado por Giroux (2012),
Latorre (2017), Rubio y Garcia (2018), Pérez (2019) y Sanchez et al. (2022), al analizar
la PPl, queda evidente la importancia que tienen los conocimientos previos en la
construccion de nuevos conocimientos y es necesario relacionar los conocimientos
previos con los nuevos conocimientos del estudiante, lo que permite asignar
significado a lo aprendido y poderlo utilizar. Se constaté que, en la PPI este proceso
facilita el desarrollo de las funciones cognitivas, habilidades, destrezas, capacidades
y actitudes, permitiendo utilizar los conocimientos en las diferentes situaciones de la
vida. No obstante, en la unidad educatva no estan creadas todas las condiciones para
lograr este principio.

3.1.1.3 Principio: Comprensiones individuales en interaccion.

Este principio es apoyado por Serrano y Pons (2011), Guevara (2011), Leén (2014) y
Cubero (2015), este hace referencia al papel importante que juega en el proceso de
ensefianza-aprendizaje e influye directamente en las actividades que el docente plantea en
su practica este favoreceria los intercambios positivos que llevarian a potenciar el
aprendizaje entre estudiantes y docententre. Al analizar este principio en la PPI, se
evidencio que, se encuentran sus elementos en las interacciones sociales que se deben
establecer en el aula, sin embargo, se convierten en un aspecto que debe ser analizado en
la unidad educativa ya que se requieren la incorporacion de formas efectivas de interaccion
que promuevan el aprendizaje del estudiante, no so6lo de aquellos con mas dificultades, sino
de todo el alumnado en su conjunto para el aprendizaje mas oportuno.

3.1.1.4 Principio: Desempeiios auténticos para la auténtica comprension.

La evaluacion de este principio refleja que es sustentado por Ordoéfiez (2010),
Canton (2014), Apsari (2014), Fernandez y Caballero (2017) y Huerta (2022), este hace
relacion a la construccién de conocimientos y la comunicacion juegan un papel importante
para la comprensién, construccién y mejora de sus entornos naturales y sociales con las

formas de pensar y actuar de quienes entienden los contenidos de las ciencias y sus
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herramientas y formas de conocimiento. En el analisis efectuado a la PPl no queda
intencionado los elementos relacionados a los desempefios auténticos, sin embargo, se
reconoce que este con este principio es posible implementar practicas de evaluacion del
desempefio y las formas auténticas para ir en consonancia con el ejercicio del modelo
educativo de la unidad educativa.

3.1.2 Orientaciones para la ensefanza-aprendizaje y evaluacion de
aprendizajes.

La interaccion enel aprendizaje constituye aqui una parte primordial en el proceso de
enseflanza-aprendizaje. Se declara como desarrollar la interaccion que existe en una
experiencia educativa (materia o asignatura) es la que define la maneraen que el alumno
aprende com respecto a los contenidos, sus compafieros y el docente; es decir, la
interaccién puede ser alumno-contenido, alumno-alumno y docente-alumno (Huerta, 2022,
p. 724).

Se puede decir que, en la practica aulica de la unidad educativa no existe un modelo
pedagoégico que oriente el procedimiento de la clase, cada profesor se encamina a un
modelo tradicional porque resulta conveniente utilizar métodos de repeticion y memorizacion
de contenidos de las diferentes asignaturas.

Considerando lo anterior, resulta fundamental en la propuesta generar ambientes de
aprendizaje en los cuales los adultos se relacionen con los estudiantes en forma estable,
atenta y sensible, enfatizando lacercania fisica y emocional, elrespeto, elafecto, elbuen
trato; validando claramente las potencialidades de la practica educativa vistos en el proceso
de ensefianza-aprendizaje a través de los principios del constructivismo social

implementados en su Propuesta Pedagdgica Institucional.
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Conclusiones

La fundamentacion de la teoria pedagdgica como nucleo de las ciencias de la
educacion, constituye un proceso importante en la actividad docente, ya que esta en
constante transformacion y como aspecto comun, facilita el aprendizaje a partir de los nexos
que se crean entre los principios del Constructivismo social, y la practica educativa.

Se identificaron los principios pedagogicos, referidos al proceso individual de
construccion de significado, los desempefios para aprender a partir de la experiencia
directa, conocimientos previos sobre cualquier nuevo aprendizaje, comprensiones
individuales en interaccion y los desempefos auténticos para la auténtica comprension,
estos guardan una relacién estrecha con la practica docente a partir de su incidencia en las
en proceso educativo.

Los principios del Constructivismo social son considerados un modelo a seguir en el
proceso educativo, contituye una forma activa en el conocimiento que no se concreta solo
en memorizar sino que estimula al estudiante en el aprendizaje, siendo estos elementos un
aporte sustancial en el proceso de ensafianza y aprendizaje, ya que se basa en el
desarrollo de habilidades y destrezas y con ello un aprendizaje continuo logrando asi un
proceso satisfactorio y receptivo de ambas partes en el aula.

De la valoracion de los principios del Constructivismo Social y su relacion con lo
contemplado en la Ley Organica de Educacion intercultural (LOEI) y el Curriculo Nacional
2016 arroj6 que, la LOEI determina siete principios importantes para garantizar la calidad
educativa y con ello mejorar su eficiencia, y el Curriculo Nacional contiene los principales
aspectos de las intenciones educativas del pais con la finalidad que los estudiantes tengan
una formacion integral, los que tiene una estrecha relacién con los principios del
constructivismo social ya que, las personas, las familias y la sociedad tienen el derecho y la
responsabilidad de participar en el proceso educativo que permiten comprender la

educacion y su proceso de consolidacion.
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Recomendaciones

Continuar en la busqueda de literatura sobre las teorias pedagdgicas ya que estan
en constante movimiento por los cambios en el entorno y que pueden tener relacion con los
principios del constructivismo social para lograr los principales aportes en la orientacién del
aprendizaje en las propuestas pedagdgicas institucionales.

Seguir profundizando en principios pedagoégicos y su relacion con Constructivismo
Social que contribuya en mejorar la propuesta pedagdgica institucional.

Implementar los principios pedagdgicos y del Constructivismo Social definidos en la
institucion educativa lo que implica la utilizacion de los presupuestos basicos en el disefio
educativo y en la practica un asesor que se referiera al mismo tipo de estrategias educativas
y desde una postura epistemoldgica.

Utilizar los principios del Constructivismo Social definidos en la institucion educativa
y alinearlos con Ley Organica de Educacion intercultural (LOEI) y el Curriculo Nacional 2016
como practica docente continua que permita su relacion con la propuesta pedagdgica

institucional y a su vez un referente a iguales instituciones educativas en el Ecuador.
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