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Resumen

El presente trabajo titulado “Sistematizacion de las actividades desarrolladas en el proceso de
ensefianza aprendizaje en la practica docente de la Escuela de Educacion Basica “Alonso de
Mercadillo”, del cantdén Loja, Ecuador, abril- agosto 2021”7, tuvo como objetivo general evaluar
los resultados de la practica docente a partir del analisis de las etapas de inicio, planificacion y
cierre, de elementos de planificacion (actividades o recursos) para reorientar, fundamentar e
innovar su desempenio profesional. Se utilizé la técnica de revisién documental, y el analisis de
contenido. Se sistematizaron 4 planes de Lenguaje y Literatura, Matematicas, Ciencias Naturales
y Estudios Sociales. Con base a los resultados obtenidos se concluye que los resultados
mostraron que en la etapa de inicio y desarrollo no hubo relacion con los elementos de
planificacion, no asi para la etapa de cierre que, si hubo relacion del 75%. Se recomienda a los
docentes planifiquen de mejor manera sus actividades teniendo en cuenta la correspondencia o
relacion que debe existir entre las habilidades y el conocimiento con las actividades de
aprendizaje.

Palabras clave: proceso de ensefanza-aprendizaje, planificacion didactica, criterios de

desempefio



Abstract

The present work entitled "Systematization of the activities developed in the teaching-learning
process in the teaching practice of the School of Basic Education "Alonso de Mercadillo", of the
Loja canton, Ecuador, April-August 2021", had as general objective to evaluate the results of the
teaching practice based on the analysis of the beginning, planning and closing stages, of planning
elements (activities or resources) to reorient, base and innovate their professional performance.
The documentary review technique and content analysis were used. 4 plans of Language and
Literature, Mathematics, Natural Sciences and Social Studies were systematized. Based on the
results obtained, it is concluded that the results showed that in the initiation and development
stage there was no relationship with the planning elements, but for the closing stage there was a
75% relationship. Teachers are recommended to better plan their activities taking into account
the correspondence or relationship that should exist between skills and knowledge with learning
activities.

Keywords: teaching-learning process, didactic planning, performance criteria



Introduccién

La sistematizacidn de actividades dentro de la practica pedagdgica es primordial para la
actividad pedagoégica de los docentes, porque facilita la clasificacion de las actividades
desarrolladas en la labor pedagdgica, tanto en el proceso de ensefianza — aprendizaje y en el
analisis de las etapas del plan de leccion. Los procesos y recursos como componentes
esenciales de un plan educativo.

Dentro de la literatura nacional se han realizados diversas investigaciones en este campo,
en el que destaca el trabajo de Bautista, (2018), en el que concluye que la sistematizacion de la
practica docente es un proceso de reflexion que ayuda al profesor a determinar los mecanismos
a utilizar en una clase para que los alumnos desarrollen una habilidad y que, ademas, el profesor
puede realizar un autoexamen de su labor pedagdgica. En la investigacion de Herrera, (2021)
recalca que los planes de estudio mantienen una estructura didactica inadecuada y no incluyen
el desarrollo del pensamiento critico, por o que no se puede evaluar la calidad del aprendizaje
de los alumnos. Por lo tanto, recomienda mejorar los conocimientos en esta area para que los
estudiantes puedan desarrollar sus habilidades y capacidades.

Las practicas docentes, objeto de sistematizacion se realizaron en la Escuela de Educacién
Basica “Alonso de Mercadillo”, misma que se encuentra ubicada en la ciudad de Loja, parroquia
Sucre, avenida Pio Jaramillo, entre Cuba y Puerto Rico, cuyo sostenimiento es de tipo fiscal y
ofrece una educacién de nivel Inicial hasta Educacion General Basica. Actualmente, cuenta con
1120 estudiantes y 40 docentes, en una unica jornada matutina y de modalidad presencial
propuesta por la institucion, la oferta académica va desde inicial hasta educacion general basica.

En ese contexto, el presente trabajo esta conformado por el primer capitulo que aborda
el Marco tedrico, concretamente el proceso de ensefianza-aprendizaje, la planificacién didactica,
procesos didacticos, con sus respectivos apartados. En el segundo capitulo se aborda la
metodologia que describe el proceso de sistematizacion, el disefio de investigacion, los métodos

empleados entre ellos, el analitico-sintético, inductivo-deductivo y hermenéutico, las técnicas de



investigacion bibliografica y de campo como la observacion. Los instrumentos utilizados son la
matriz de organizacion de las actividades de aprendizaje y matriz de valoracion (rubrica) de las
actividades de aprendizaje. El tercer capitulo describe los resultados que expresan los datos y
descripciones sobre cada uno de los aspectos relacionados con la practica docente como son
las actividades de aprendizaje, los recursos didacticos, las operaciones mentales como procesos
para el desarrollo de destrezas y la importancia de sistematizar y escribir la experiencia de la
practica docente. Finalmente, se extraen las principales conclusiones y recomendaciones a partir
de los resultados obtenidos.

Para el cumplimiento del primer objetivo, se efectué un proceso de analisis bibliografico
para extraer informacion de fuentes fidedignas y confiables, posteriormente, para dar
cumplimiento al objetivo dos, se realiz6 una revision sistematica y reflexiva de las planificaciones,
para ello se ha empleado tres matrices que han permitido organizar la informacion obtenida, la
tabla de organizacion de actividades de aprendizaje desarrolladas en la practica docente, la tabla
de valoracion de las actividades de aprendizaje planificadas en la practica docente, y la tabla de
estrategias/actividades de aprendizaje. Finalmente, para dar cumplimiento al objetivo tres se
realizé un analisis comparativo entre el marco tedrico obtenido y las matrices construidas, para
poder extraer las conclusiones y recomendaciones pertinentes.

Una limitacién identificada en el presente estudio es no contar con actividades mas
dinamicas, ni con recursos didacticos mas atractivos, para despertar una mayor motivacion e
interés en el aprendizaje de los alumnos. Sin embargo, el presente trabajo, es de importancia
tanto a la Universidad Particular de Loja como para el campo de la Educacion pues en varios de
los docentes existe la iniciativa de sistematizar y escribir los resultados de su experiencia
docente, por medio de informes, actas y otros instrumentos de ensefianza. También es
importante ya que los resultados se orientan a mejorar el proceso de aprendizaje del alumnado

y potenciar el desarrollo de sus habilidades cognitivas.



Capitulo uno

Marco tedrico

1.1. Proceso de ensefianza aprendizaje

“El proceso de ensenanza-aprendizaje (PEA) se concibe como el espacio en el cual el
principal protagonista es el alumno y el profesor cumple con una funcién de facilitador de los
procesos de aprendizaje” (Abreu Alvarado et al., 2018, p. 610).

Otra definicion de PEA menciona que:

“El estudiante es protagonista activo en su propia formacién por lo que el papel del profesor
puede ir mas alla de la trasmisién del conocimiento a través de materiales estaticos dirigidos al
estudiante, su funcién es la de crear un ambiente apropiado que le permita al estudiante
construir su propio conocimiento a partir de las orientaciones, los materiales didacticos y los
recursos y actividades que proporciona el sistema”. (Rojas Tafio, 2022, p. 56)

El proceso de ensefanza-aprendizaje forma una unidad cuya finalidad y objetivo es
contribuir a la formacién integral de la personalidad del futuro profesional, aunque sigue siendo
guiado por el profesor para promover el aprendizaje de diferentes conocimientos;
conocimientos, habilidades y valores con el que se identifica (Aguinaga-Doig et al., 2018). El
proceso de ensefianza y aprendizaje es, pues, un proceso de comunicacion, de socializacién,
donde el profesor ensefia, explica, organiza y comunica el contenido cientifico-histérico-social
a los alumnos, y éstos se comunican no sélo con el profesor sino también entre si y con la
comunidad (Pescaru, 2018). Por tanto, el proceso de ensefianza es un proceso de
comunicacion mutua.

Otra definicién menciona que
El PEA es aquel proceso educativo institucional que de modo mas sistémico organiza y
estructura la ensefianza en relacion con la manera que debe ocurrir el aprendizaje, a partir de

la relacion esencial que se da entre los fines de la educacién (objetivos) y la precision de los



contenidos y de éstos con la dinamica (maestro, alumno, métodos, medios, formas,
evaluacion) a través de los cuales es posible lograr la educacién vinculada de manera directa
a un determinado contenido de las ciencias concretas, expresado en planes y programas de
estudio. (Abreu et al., 2018, p. 618)

En el PEA, el profesor debe dominar los componentes que lo conforman: los sujetos
implicados, el profesor, los alumnos y el grupo, que tienen un caracter interactivo y
comunicativo: los objetivos, los contenidos, los métodos, los medios, las formas de organizacion
y la evaluacion (Frazante et al., 2019). El PEA es la relacion sistémica de los componentes
didacticos con una interaccion dinamica, creativa, reflexiva y critica de los sujetos con el objeto
de aprendizaje y de los sujetos entre si, integrando medidas de instruccion, desarrollo y
educacioén del alumno (Palacios et al., 2021).

En el PEA, las actividades son desarrolladas principalmente por los alumnos y el profesor.
Se reconoce que la actividad del alumno por excelencia es el aprendizaje y la actividad del
profesor por excelencia es la ensefanza, lo que no excluye que los roles de ambos se
enriquezcan también en la dinamica del propio proceso, cuando los alumnos ensefan y los
profesores aprenden (Amezola et al., 2019).

Acorde a la definicion de Sanchez, (2018) el PEA es un conjunto de pasos
sistematicamente ordenados, cuya finalidad es alcanzar un fin u objetivo previamente
establecido. En el sistema y los métodos de instruccion destinados a desarrollar conocimientos,
habitos, habilidades y aptitudes en los individuos. En este proceso creativo se utilizan las
aptitudes fisicas, intelectuales y afectivas de la persona que se ensefia.

sefala que este proceso se caracteriza y se denomina ensefanza-aprendizaje porque
es un proceso dialéctico y dinamico, lo que no significa que la ensefanza y el aprendizaje sean
procesos idénticos, sino que desde una perspectiva de desarrollo es necesario considerarlos
como parciales y como componentes de un unico proceso. Segun Breijo (2016), no hay

ensefianza sin aprendizaje y viceversa, ambos tienen lugar en un entorno activo, participativo,



dialégico y comunicativo.

La visiébn de los autores coincide en que el PEA es un aspecto importante de la
ensefianza y el aprendizaje, ya que un estudiante que se siente motivado para participar y se
sentirda que forma parte del proceso de aprendizaje. Como conclusion del tema, se puede
mencionar que es importante tomar en cuenta tres aspectos dentro del PEA. Llegar a un
conocimiento y comprension experimental de los principios de la ensefianza y el aprendizaje.
Reflexionar sobre la aplicacién de los principios de la ensefianza y el aprendizaje para lograr
un aprendizaje significativo y duradero. Y, determinar cdmo se aplican los principios rectores
en la formulacién de los objetivos de la leccidn en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

La PEA es un proceso en el que la relacion entre el profesor y el alumno es de suma
importancia para el desarrollo profesional y personal del alumno y toma como punto de partida
lo que dice Silvestre (2000), segun el cual la ensefianza y el aprendizaje es un proceso de
interaccion que involucra componentes didacticos y constituye un espacio importante para el
desarrollo de la personalidad del alumno, que asume criticamente acciones dirigidas al

conocimiento del objeto de su aprendizaje.

1.1.1 Definiciones de Ensefianza

La ensefanza acorde a Pattiwael, (2019) es una de las actividades que la persona
desarrolla a lo largo de toda su vida, en la que tiene como objetivo la transmision de ideas,
conocimientos o actitudes desde el profesor hacia el estudiante donde se intenta formar
intelectualmente, profesionalmente y socialmente para contribuir al desarrollo integral de cada
persona.

Otra definicién de ensefianza menciona que es “un conjunto detécnicas y actividades
que sigue el docente para transmitir conocimientos especiales o generales de una materia a
los estudiantes” (Lores y Matos, 2017, p. 28). La ensefianza también se la define como “la

principal via que toman el maestro y el alumno para lograr los objetivos fijados en el plan de



ensefanza para impartir o asimilar el contenido del plan didactico” (Gémez et al., 2019, p. 5).

Segun Bucheli y Teran, (2020), la ensefianza es comunicacién en tanto que
corresponde a un proceso estructurado en el que se intercambia informacion (mensajes entre
profesores y alumnos), mientras que Marrufo y Espina, (2021) entiende la ensefianza como las
estrategias utilizadas por los establecimientos educativos deben cumplir con su responsabilidad
de planificar y organizar el aprendizaje, aclarando que la ensefianza no es simplemente la
ensefianza, sino la promocion sistematica del aprendizaje a través de diversos medios.

Segun Cairney, (2018) la ensefianza puede facilitar el proceso de autodescubrimiento
de los estudiantes sin que esto signifique que encuentren verdades totalmente nuevas. Para
ello, la ensefanza debe proporcionar un entorno que atraiga a los nifios, fomente su autonomia
y los anime a aprender haciendo; debe tener en cuenta la disposicién eficaz del material y
considerar que el alumno aprende siendo activo, que aprende descubriendo y resolviendo
problemas.

Para Grimaldi et al. (2021) es una practica de tratamiento de una realidad compleja que,
cuando se aplica sélo a los problemas del aula o de la escuela, conduce a propuestas utiles
para corregir los errores de la perspectiva técnica en el sentido mas amplio; sélo cuando la
reflexion asociada se extiende al ambito ideoldgico y sociopolitico, provoca una confrontacion
entre la perspectiva practica y la técnica que se acerca al fondo de la critica.

El enfoque critico de la ensefianza, segun Rozada (1997), se centra en el caracter
sociopolitico mas que en el didactico. En este sentido, la ensefianza es una reorganizacion de
la promocién de las funciones psicoldgicas a través de la zona de desarrollo proximo, se crean
sistemas de apoyo (andamiaje) para que el proceso de e-a pase de la desregulacion a la
autorregulacién. Este paradigma promueve el concepto de conciencia integradora, que también
permite dar un paso adelante en la nocién de educacién holistica.

Con base en las definiciones expuestas por los diferentes autores podemos observar

que los tres coinciden en que la ensefianza es el proceso en que el docente utiliza diferentes



tipos de técnicas o habilidades con el fin de lograr los objetivos educativos en el alumno
trazados inicialmente en el plan. A manera de conclusién personal, se observa que hay puntos
de convergencia en la definicidon de este término y en general todos coinciden en que el método
constituye la via, el camino que expresa cémo el profesor y los alumnos desarrollan el proceso
para garantizar la apropiacion del contenido, visto en sus componentes instructivos y
educativos, en una unidad dialéctica, lo que equivale a lograr el objetivo de la manera mas

eficiente, es decir, con el minimo de tiempo, recursos materiales y humanos.

1.1.2 Aprendizaje
El aprendizaje es la adquisicién de nuevos comportamientos de un ser vivo a partirde
experiencias anteriores, con el fin de lograr un mejor entorno fisico y social en el que evoluciona
(Baque-Reyes y Portilla-Faican, 2021). En la misma linea, el aprendizaje se define como “un
proceso por medio del cual una personaes entrenada para dar solucion a situaciones, el cual va
desde la adquisicién de datos hastala forma mas compleja de recopilar y organizar la
informacion” (Edel-Navarro, 2004, p. 3). Por su parte, el aprendizaje es segun Zapata-Ros,
(2015) “un cambio perdurable en la conducta o en lacapacidad de comportarse de cierta
manera, el cual es el resultado de la practica o de otrasformas de experiencia” (p. 88).
Para Muriel, (2018, p. 62), "el aprendizaje es un cambio en las disposiciones o
capacidades humanas que persiste durante un periodo de tiempo y no se debe Unicamente
a procesos de crecimiento”. El procesamiento de la informacion implica la interaccién entre
las variables del sujeto y las variables de la situacion ambiental en la que esta inmerso; ya
no es un sujeto pasivo y receptivo (conductismo), sino que se convierte en un procesador
activo de informacion (Muriel, 2018).
En este enfoque, se conceptualiza a los humanos como procesadores de informacion,
aceptando la analogia entre la mente humana y el funcionamiento de los ordenadores. Examina

cémo se codifica, transforma, almacena, recupera y transmite la informacion al mundo exterior
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(Xiong & Proctor, 2018). Los principios de la teoria de Gagné se basan en el modelo de
procesamiento de la informacién. El modelo establece que un proceso de aprendizaje consta
de varias fases: comienza con la estimulacion de los receptores, tiene fases de procesamiento
interno y termina con la retroalimentacion que acompafa a la ejecucién del sujeto; esta
estimulacion externa (condiciones externas) apoya los procesos internos y favorece el
aprendizaje (Carrillo y Roa, 2019).

El aprendizaje es un proceso individual que comienza antes del nacimiento y progresa
a lo largo de la vida. El sujeto esta implicado integralmente en su proceso de aprendizaje (con
Sus procesos cognitivos, sus sentimientos y su personalidad) (Pino, 2021). El aprendizaje es
un proceso activo
"En el que juegan un papel fundamental la atencion, la memoria, la imaginacion y el
pensamiento légico, que el alumno ejercita para elaborar y asimilar los conocimientos que
adquiere y que debe asimilar en su mente en estructuras definidas y coordinadas" (Valencia
et al., 2018, p. 88).

Hablar del aprendizaje como una actividad en la que el individuo aprende
espontdaneamente y su pensamiento consiste en una serie de operaciones interrelacionadas,
vivas y actuantes, mas que en un conjunto de contenidos, imagenes, ideas, etc.; y el profesor
debe interpretar los contenidos en funcion de estas operaciones, que constituyen la base de
los conceptos que desea transmitir.

Para Matienzo, (2020), es un aprendizaje en el que el alumno relaciona lo que ya sabe
con el nuevo conocimiento, lo que implica modificar y desarrollar la nueva informacion, asi como
la estructura cognitiva implicada en el aprendizaje, y segun Vargas, (2017, p. 71), el aprendizaje
significativo "consiste en la comprension, elaboracion, asimilacién e integracion de lo
aprendido”.

La teoria del aprendizaje significativo de Abad (2018) supone que el alumno esta

dispuesto a relacionar el nuevo material con su estructura cognitiva de forma no arbitraria (es
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decir, que las ideas estan relacionadas con un aspecto existente de la estructura cognitiva del
alumno, por ejemplo, una imagen, un simbolo, un concepto o una frase ya significativos) vy,
ademas, si la propia tarea de aprendizaje es potencialmente significativa, cualquiera de los dos
tipos de aprendizaje mencionados puede convertirse en significativo.

Con base a las citas expresadas por los diferentes autores se puede verificar que tienen
en comun que el aprendizaje es la adquisicién de nuevos conocimientos de parte de la persona
a través de diferentes experiencias donde se descubren los problemas y son capaces de
resolver. Con esto se puede concluir que el aprendizaje es un proceso en donde se obtienen
varias habilidades, valores, actitudes o conocimientos para reflejar los nuevos conocimientos
en las experiencias futuras y lograr el objetivo o meta por parte del docente de dar una
estructura propia al contenido.

1.2.  Planificacion didactica

La planeacién didactica es crear un plan de trabajo que exponga todos los componentes
que intervendran en el proceso de ensefianza-aprendizaje organizados que favorezcan el
desarrollo de las estructuras cognoscitivas, la obtencién de habilidades y modificacion de
actitudes de los estudiantes de acuerdo al tiempo en el cual fue predispuesto dentro de unplan
de estudios (Brito-Lara et al., 2019).

Otra definicidon de planeacion didactica es que “implica la organizacion de un conjunto
de ideas y actividades que permiten desarrollar un proceso educativo con sentido, significado y
continuidad” (Ascencio Peralta, 2016, p. 109). La planificacion didactica es vista como un
“‘instrumento que nos permite introducir en las diferentes formas de intervencién aquellas
actividades que permiten mejorar nuestro desempefio en el aula como resultado de un amplio
conocimiento y dominio de los contenidos o temas de ensefianza del curriculo” (Meliton y
Valencia, 2014, p. 17).

Hoy en dia, existen amplios marcos que intentan definir las competencias basicas de

un profesor; sin embargo, un punto de acuerdo comun es que la capacidad de planificar una



12

clase se reconoce como una habilidad fundamental para todos los profesores. Por ejemplo,
Sanchez y Zorzoli, (2022) define esta actividad como un proceso que se traslada del ambito
administrativo al pedagdgico; en términos practicos, consiste en analizar y delinear las
acciones didacticas a realizar para lograr los objetivos pedagdgicos.

Ruiz-Espinoza y Pineda-Castillo, (2021) definen la planificaciéon didactica como una
competencia que consiste en organizar y animar situaciones de aprendizaje. En este sentido,
los expertos sefialan que las competencias profesionales del profesor deben tener un alcance
que va mas alla de los conocimientos disciplinares de una asignatura, como una organizacion
del trabajo a poner en practica en el futuro inmediato. Asimismo, hay que tener en cuenta
diversos elementos que garantizan una buena calidad pedagoégica, como la evaluacion
formativa que asegura una retroalimentacion constructiva a los alumnos (Cabero-Almenara y
Palacios-Rodriguez, (2021).

La planificacion didactica basada en las competencias debe utilizar métodos
pedagogicos como el aprendizaje a través de estudios de casos o el aprendizaje basado en
proyectos, que tienen su origen en el movimiento de escolarizacién activa (Obando-Arias,
2021). Sin embargo, también es importante partir de las premisas del primer orden de una
secuencia didactica propuesta originalmente por Taba (1962). Asimismo, entran en juego los
principios tedricos de las situaciones didacticas que, segun Montoya, (2018), corresponden a
un modelo interactivo entre un alumno y un profesor, realizado con algun tipo de medio y que
combina un conocimiento mediado que le permite alcanzar un objetivo formativo.

La planificacion es una evidencia tangible que abre un espacio de reflexién sobre el
trabajo del docente en la practica pedagogica (Flores y Gonzales, 2014). En un aparte, se
sefala que el plan semanal o anual resulta inutil si no lo crea el profesor para sus alumnos. En
otras palabras, el educador debe desarrollarla él mismo a partir de sus propias reflexiones,
teniendo en cuenta el contexto en el que trabaja, sus alumnos, sus necesidades y los recursos

indispensables. De lo contrario, los formatos académico-administrativos se quedarian en el
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papel, o si un profesor se atreve a poner en practica un plan elaborado por otra persona, podria
provocar un choque de realidades aterrizadas y descontextualizadas o verse arrastrado a
situaciones de aprendizaje irreales (Beltran et al., 2018).

Con base a las definiciones de los autores, las mismas se relacionan entre si, ya que es
una tarea importante, porque describe de manera especifica las actividades y estrategias
metodoldgicas que se llevaran a cabo dentro y fuera del aula en momentos concretos, para
lograr de manera consciente y organizada, los propdsitos de aprendizaje deseados en la
formacion inicial.

A manera de conclusion personal, la planeacion didactica se convierte en un mecanismo
para orientar los procesos de ensefianza y aprendizaje. Esta postura nos invita a proponer y
estudiar como objeto de estudio la planeacion didactica que se desarrolla en la escuela normal,
como una preocupacion pedagoégica para el desarrollo del curriculo y como un factor que
interviene en el proceso de apropiacion de las competencias profesionales de los futuros
docentes.

1.2.1. Objetivos

Pastor (2018, p. 121), considera que: los objetivos de la planificacién didactica son los
“logros que se quieren alcanzar al final del proceso educativo”, a lo que se quiere llegar es que
los estudiantes hayan aprendido por medio de experiencias de ensefianza y aprendizaje las
cuales son previamente planificadas.

Los objetivos de la planificacion didactica también se entiende como enunciaciones de
caracter didactico que formulan de modo claro y preciso los cambios conductuales esperados
en los estudiantes (Hernandez, Cruz y Yelena, 2017). Para Egan (1999), los objetivos se
consideran “el resultado principal y fundamental de loque esperamos del alumno, de esta
manera debemos ser claros y precisos a la hora de enfocarnos en el objetivo del proceso

ensefanza aprendizaje que se va a ejecutar con los educandos” (p.36).
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Con todos los conceptos expuestos por cada uno de los tutores como similitudes se
puede indicar es que los alumnos logren el aprendizaje trazado inicialmente en el plan por medio
de experiencias de ensefianza lograr los cambios conductuales esperados en los estudiantes.
En definitiva, se puede concluir que los objetivos son parte fundamental del proceso de
ensefanza-aprendizaje, especificamente durante la planificacion didactica, ya que en base a
este se brindara una guia al docente para determinar que metas busca alcanzar con sus
alumnos segun la planificacion organizada.

1.2.2. Destreza con criterio de desempeiio

De acuerdo con autores “las destrezas con criterios de desempefio contienen el saber
hacer, el estudiante debe desarrollar con ciertas acciones, estableciendo una relaciéon entre un
conocimiento teorico en base a los criterios de desempeno” (Lépez y Rosales, 2012, p. 23).

La anterior definicion concuerda con la de Posso-Pacheco et al., (2020) que menciona
que las destrezas con criterio de desempenfio contextualizan y jerarquizan el proceso educativo
con base en los objetivos del aprendizajey perfil de salida del educando. Autores como Cepeda
y Fabiola, (2017) expresan que las destrezas con criterio de desempefio son “el saber hacer una
0 mas acciones sobre lo que se ha aprendido de algun contenido tematico, pero siempre creando
relaciones con un determinado conocimiento y sus diferentes niveles de complejidad de los
criterios de desempefio” (p. 31).

Con base a los conceptos expuestos por cada uno de los autores coinciden en que las
destrezas con criterio de desempefio son las acciones que debe desarrollar cada alumno
mediante el saber hacer con base en los objetivos del aprendizaje. Se indica como conclusion
gue las destrezas con criterio de desempeiio constituyen una parte importante del plan de clase.
Ya que son las habilidades que los estudiantes van obteniendo y desarrollando durante el
proceso de ensefianza-aprendizaje, en las cuales los docentes deben fomentar las acciones del

“saber hacer”.
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1.2.3. Actividades de aprendizaje

Moreno et al., (2019, p. 19) nos indican que son:
Acciones que llevan a cabo como parte del proceso de ensefianza. El docente organiza el
proceso pedagégico y cada de una las sesiones del curso en torno a una serie de actividades

didacticas que una vez implementadas, adquieren todo su valor como aprendizaje.

Por su parte, Romero, (2020) expone que “el aprendizaje de cada alumno es la parte
principal para que pongan en practica las estrategias. En base a las actividades de ensehanza y
aprendizaje son medios que comprometen a los alumnos a aprender en esferas cognitivas,
afectivas y conducta” (p.171).

Otra definicién del término es la que plantea que:

Las actividades de aprendizaje son ejercicios o supuestos practicos en los que el alumno se
encuentra aplicando constantemente los conocimientos, con la finalidad de convertirlos en algo
operativo y dindamico. Ademas, el docente es capaz de guiar y organizar el aprendizaje mientras
los estudiantes ejercitan, afianzan y consolidan lo aprendido para aplicarlo a situaciones
nuevas. (Arévalo, 2017, p. 18)

Con los tres conceptos dados por los tres autores citados se puede verificar que el
concepto de Moreno, indica que docente es el encargado de organizar las actividades de
aprendizaje a comparacion de el de Romero y Arévalo, que indican que las actividades de
ensefianza y aprendizaje son medios con los que se busca aprender en esferas cognitivas,
afectivas y conducta. Con esto se puede llegar a la conclusion que las actividades de aprendizaje
son estrategias que permiten al alumno mediante diferentes recursos o estrategias lograr

conocimientos conceptuales, conductuales, comportamentales como afectivos.



16

1.2.4. Recursos didacticos

El autor Vargas (2017), indica que los recursos didacticos educativos se encuentran
material audiovisual, ayudas didacticas informaticas, ayudas fisicas y otras, que el formador
puede desarrollar en el aula. Un recurso didactico no se tiene un concepto estricto, pero cualquier
cosa que cumpla con el objetivo de facilitar el aprendizaje para un estudiante en especifico es
un recurso didactico (Chavez, 2022).

Los recursos didacticos, materiales didacticos o ayudas a la ensefianza son todo tipo de
materiales o ayudas tecnoldgicas que facilitan o apoyan el proceso de ensefanza y aprendizaje.
Suelen ser utilizados por los educadores de instituciones pedagégicas o de formacion para
complementar su trabajo o hacerlo mas eficiente (Torres et al., 2019).

Otra definicion de recursos didacticos menciona que “el uso de recursos didacticos
innovadores permite que la clase tome un tinte interesante que, con seguridad, demandara la
atencion de los estudiantes y permiten que desarrolle la destreza” (Mosquera, 2015, p. 93). Por
su parte, Ramén y Rovayo, (2019), recalcan que “la calidad de aprendizaje que adquiera un
estudiante, depende en gran medida de los recursos y metodologias que utilice el docente dentro
de la practica pedagégica” (p. 1).

No existe un concepto estricto y universal de lo que es y lo que no es un recurso
didactico. Basicamente, todo vale mientras cumpla la funcion de facilitar el aprendizaje o
adaptarlo a las necesidades especificas de un tipo concreto de alumno. Asi, algunos recursos
facilitaran el aprendizaje significativo con una alta participacion de los alumnos, mientras que
otros servirdn mas como apoyo comunicativo para el profesor o simplemente como material
de refuerzo (Romero, 2020). Aunque no hay acuerdo sobre la nomenclatura de estos
elementos, algunos autores prefieren distinguirlos:

En algunos casos se utiliza los recursos didacticos se utiliza para referirse a los
elementos materiales que sirven de ayuda en el proceso de ensefianza, como los boligrafos,

los rotuladores o la pizarra. Mientras que material didactico, a menudo se utiliza para referirse
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a los elementos disefiados pedagdgicamente de antemano para facilitar el proceso de

aprendizaje, es decir, los recursos disefiados especificamente para la ensefanza, como los

libros de texto, las presentaciones audiovisuales, etc. (Vidal et al., 2019).

Los recursos didacticos son fundamentales en cualquier modelo educativo. Por un lado,

porque dinamizan la transmision del conocimiento y permiten que se produzca segun

diferentes modelos y formas, lo que es crucial teniendo en cuenta que no todo el mundo

aprende de la misma manera (Porlan, 2018). Por otro lado, tienden a incorporar medios

técnicos y tecnolégicos mas modernos en la ensefianza, lo que permite la actualizacion de

esta y posibilita nuevas dinamicas y experiencias académicas.

Acorde a Torres et al. (2019) el material didactico puede clasificarse como sigue:

Material de trabajo permanente. Todo lo que se utiliza a diario en el aula, ya sea para
grabar las clases, ilustrar o que se dice o permitir que se lleven a cabo otros procesos.
Material informativo. Los materiales que contienen informacion y que se utilizan como
fuente de conocimiento.

Material ilustrativo. Todo lo que pueda servir para acompafar, reforzar o ilustrar la
materia, ya sea visual, audiovisual o interactivo.

Material experimental. Material que permite a los alumnos poner a prueba los
conocimientos impartidos en clase en la practica y mediante la experimentacion directa.
Material tecnologico. Se trata de recursos electronicos que permiten la creacion de
contenidos, la produccion masiva de contenidos, etc., utilizando principalmente las
llamadas TIC.

Con las citas expuestas por los diferentes autores se puede verificar que mantiene un

concepto similar en el que los recursos didacticos permiten que facilite el aprendizaje al alumno

alcanzando el conocimiento deseado en el aula. Con esto se puede concluir que los recursos

didacticos son los medios que permiten al alumno alcanzar optimo en clase donde facilita el
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trabajo en conjunto entre maestro y estudiantes.

Generalmente se utilizan en las escuelas para mejorar las habilidades y el conocimiento
de los estudiantes. Los recursos didacticos incluyen libros de texto, planes de lecciones, libros
de ejercicios, videos y pizarras interactivas. En el pasado, las juntas escolares usaban lapiz y
papel como recursos didacticos. Sin embargo, esto dificultd la colaboracién y la creaciéon de
tareas de clase. Por lo tanto, adoptaron tecnologias mas nuevas que transformaron la
instruccion para siempre.

Todos estos recursos didacticos ayudan a los profesores a facilitar el aprendizaje de sus
alumnos. Ademas, esto los hace mas efectivos en su trabajo, ya que pueden impartir instruccion
facilmente a todos los estudiantes a través de recursos didacticos. Otro efecto positivo del uso
de recursos didacticos es una mayor motivacién y logros de los estudiantes. La mayoria de las
escuelas ahora usan herramientas digitales como tabletas y computadoras portatiles para el
trabajo de clase en lugar de libros de texto en papel. Esto libera a los profesores de tener que
cargar libros de texto voluminosos durante las clases. Los estudiantes también tienen acceso a
aplicaciones relevantes que mejoran su experiencia de aprendizaje a través de estrategias de
juego y herramientas de interactividad. De esta manera, cada estudiante estd motivado para
aprender ya que las herramientas adecuadas estan a su disposicion para el éxito. Ademas, es
importante tener en cuenta que cada nueva tecnologia tiene sus fortalezas y debilidades en
comparacion con los métodos de ensefanza tradicional
1.2.5. Criterio de evaluacion e indicadores de evaluacion

La evaluacion es un area relativamente poco desarrollada pero muy importante para
garantizar el control, el ajuste y la posibilidad de mejora de las acciones de los grupos de
personas, sus planes, programas y proyectos. Esto implica vincular los valores a las acciones,
pero es dificil lograr una "evaluacién objetiva" o una "evaluacion sin valores", es decir,
independiente de las referencias de valor especificas para las preferencias individuales o de

grupo (Lozano, 2020).
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La evaluacion es el proceso de asignar un valor a un objeto o accion, o en otras palabras,
permite determinar el valor de un objeto. La evaluacion es un proceso deliberado que responde
a la cultura explicita e implicita de los grupos humanos y a las necesidades de rendimiento de
las instituciones en las que hay problemas para formar una cultura de la evaluacion (Margot &
Kettler, 2019).

Vera et al. (2018) consideran la evaluacién como una actividad de investigacion y se
centra en el disefio de instrumentos o el desarrollo de las llamadas "pruebas objetivas”,
partiendo de la premisa de que es posible medir a partir de indicadores, de algun modo el
aprendizaje y los cambios de comportamiento de las personas. Algunos autores consideran que
la evaluacion es un proceso de identificacion, obtencion e integracion de informacion atil sobre
las alternativas de decision para comprender mejor sus elementos y aportar una solucion.

Villarroel y Bruna, (2017) indican que “los criterios estan enfocados en las competencias
fundamentales que deben alcanzar los estudiantes para evitar un retraso. Conocerlos ayudaa
prevenir los bloqueos que ocurriran en el progreso del estudiante en la hora de ensefianzay
aprendizaje” (p. 79). Por tal motivo son importantes estos criterios porque seran la referencia
en el proceso de evaluacion del estudiantado.

Los indicadores se construyen a partir de los criterios, que se definen como medidas de
eventos de proceso que a su vez permiten evaluar si lo es 0 no o en qué medida se han
desarrollado los criterios de evaluacion (Juarez-Hernandez y Tobon, 2018). A su vez Hernandez
et al., (2017) mencionan que los criterios de evaluacién son “los principios, normas o ideas de
valoracion mediante las cuales se emite un juicio valorativo” (p. 66).

Con los conceptos dados por cada uno de los autores expuestos se puede evidenciar
que coinciden los criterios de evaluacion permiten realizar una valoracién de los conocimientos
adquiridos por los estudiantes en el proceso de aprendizaje. Con esto se puede concluir que
los criterios de evaluacion se basan en los aprendizajes que se espera que hayan alcanzado

los estudiantes en las diferentes areas del aprendizaje y mientras que los indicadores, se
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fundamenta en los logros que ha alcanzado el estudiante en base a las diferentes habilidades
o destrezas que tenga. También destaca que deben permitir entender qué conoce, comprende
y sabe hacer el alumno evaluado; es decir se busca evaluar conocimientos tedricos, capacidad
deresolucion de problemas, habilidades orales y sociales, entro otros.

1.3. Procesos didacticos

El proceso didactico se define como una serie de acciones integradas que el profesor
debe realizar de forma ordenada como parte del proceso educativo para lograr un aprendizaje
eficaz. El éxito del proceso didactico depende del conocimiento, la habilidad y el desempefio
del profesor para llevarlo a cabo con diversas actividades congruentes dirigidas al mismo
objetivo, es decir, facilitar el aprendizaje de los alumnos, porque estas actividades que realiza
el profesor estan inevitablemente vinculadas a los procesos de aprendizaje que indican que
realizaran los alumnos (Forcael et al., 2022).

Roque etal. (2018) expresan que el éxito del proceso didactico depende del
conocimiento, habilidad y desempefio del docente con diferentes actividades congruentes
orientadas a lograr lo mismo que es facilitar el aprendizaje del alumno. El proceso didactico se
define como un proceso de varias actividades en el cual el docente debe guiarse de manera
ordenada para lograr el proceso educativo, y también alcanzar quelos estudiantes activen su
gusto por aprender y que estimulen su memoria.

Por otra parte, los procesos didacticos se definen como “una serie de acciones
integradas que debe de seguirse ordenadamente por el docente dentro del proceso educativo
para el logro de un aprendizaje efectivo” (Rosero et al., 2020, p. 637). La definicion de Rosero
y colaboradores concuerda con lo dicho por Barraez (2020), que menciona que son “actividades
conjuntas e interrelacionadas entre profesores y alumnos para la consolidacion de
conocimientos y el desarrollo de competencias” (p. 43).

El proceso didactico es uno de los retos mas importantes que deben trabajar las

escuelas de preescolar y primaria para mejorar y desarrollar una didactica que permita
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acumular grandes teorias en los procesos de ensefianza y aprendizaje y asi mejorar la calidad
de la educacion en la formacién de ninos y jovenes (Luz, 2018). En didactica, el término
"proceso" se refiere a una serie de actividades ordenadas, interrelacionadas e
interdependientes, destinadas a lograr un objetivo especifico, a saber, un aprendizaje eficaz.

El proceso didactico debe estar bien planificado y aprovechar al maximo los recursos,
materiales y medios financieros y tecnolégicos disponibles para el aprendizaje de los alumnos.
El mismo en la educacidn es uno de los componentes mas importantes, por lo que es
importante aclarar que en la actualidad los procesos didacticos no s6lo se aplican en las
matematicas y la lectura, como sucedia en la antigliedad, sino que estos procesos son ahora
parte fundamental de la educacion, principalmente en la primera infancia (educacion inicial)
(Saez, 2019).

Con los conceptos dados por cada uno de los autores expuestos se puede decir que el
éxito del proceso didactico depende de los conocimientos, la capacidad y el desempefio del
profesor para llevarlo a cabo con diversas actividades congruentes y dirigidas a un mismo fin,
facilitar el aprendizaje de los alumnos, ya que estas actividades realizadas por el profesor estan
inevitablemente vinculadas a los procesos de aprendizaje que realizan los alumnos segun sus
especificaciones.

1.3.1. Proceso didactico de experiencia y reflexién, conceptualizacion y aplicacién

(ERCA)

De acuerdo con la definicion de Parra (2017), al ERCA se lo describe como “una
estrategia metodologica didactica, propuesta por Kolb, en la cual deben cumplirse cuatro fases
para lograr el aprendizaje significativo” (p.15). Estos autores asumen que el aprendizaje esta
condicionado por la experiencia vivida y consta de cuatro fases: experiencia concreta,
observacion reflexiva, conceptualizacién abstracta y experimentacion activa. Por lo tanto, el
aprendizaje optimo se logra en la medida en que se cumplen las cuatro etapas

Respecto a la experiencia, es la presentacion de un acontecimiento relacionado al tema
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a desarrollar. La reflexion que es la meditacién sobre la experiencia, reflexion y recuperacion
de conocimientos previos. La conceptualizacion que justifica la experiencia con la reflexién e
impulsa al estudiante a abrirse al conocimiento, y la aplicaciébn que son acciones concretas
mediante las cuales el estudiante aplica los conocimientos adquiridos (Stevens y Cooper, 2020).
Dicha estrategia metodoldgica adquiere importancia puesto que busca la construccién de
significados a partir de nueva informacion y experiencias previas que se incorporan a la
estructura mental del alumno (Matienzo, 2020).

En la practica, sin embargo, la gente prefiere las actividades que caen en una o mas de
las cuatro areas mencionadas anteriormente. Con esta perspectiva, Kolb y sus colaboradores
definen la percepcion y el procesamiento de la informacion como dimensiones del aprendizaje,
de modo que éste se realiza en funcién de la forma en que se perciben las cosas (Rodriguez,
2018). Con esta sugerencia, Kolb demuestra que no todas las personas aprenden de la misma
manera. Algunas personas necesitan actividades que impliquen experiencias concretas, otras
necesitan fuentes abstractas como leer o escuchar sobre un tema, a otras les gusta la lluvia de
ideas, otras necesitan planificar las acciones a desarrollar, y otras aprenden por ensayo y error.

Por otro lado, para Semanate, (2020) el ERCA es una “técnica de inter aprendizaje a las
teorias cognoscitivas del aprendizaje, que parte de una experiencia concreta para generar
nuevas experiencias concretas favoreciendo los procesos reflexivos, conceptuales y
procedimentales en el estudiante” (p. 33). En cuanto a la forma de procesar la informacion, Kolb
sefala que algunas personas, tras percibir una experiencia o informacion, prefieren reflexionar
sobre algunos aspectos, filtrar esta experiencia en relacién con la suya propia, para crear
nuevos significados en una decision lenta y consciente (Bossche & Baktiran, 2021). Esta es la
base de una forma comun de procesamiento de la informacion: la observacion reflexiva, frente
a una segunda experimentacion activa tipica de las personas que toman la informacién y se ven
obligadas casi inmediatamente a utilizarla y actuar sobre la realidad para cambiarla (Anijovich

et al., 2021).
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La definicion anterior concuerda con lo dicho por Hummes et al. (2019) que menciona
que se trata de una secuencia de cuatro etapas basicas en las que el participante inicia,
reflexiona, abstrae y conceptualiza el proceso de aprendizaje a partir de sus experiencias
previas y luego las aplica a otros temas o aprendizajes.

Con esto se puede concluir que la técnica ERCA se utiliza por parte de los estudiantes
paraque, a través de la experiencia obtenida, él pueda ser el constructor del conocimiento, luego
conceptualizandolo que le permite definir con claridad lo que se ha aprendido y lo aplica para
lograr el proceso de ensefianza- aprendizaje. La técnica ERCA permite a los estudiantes
encontrar una solucién a un problema o asunto. También da tiempo para pensar en varias
soluciones posibles antes de tomar una decision final con respecto a su problema. Ademas,
el profesorado debe analizar varios aspectos de un proyecto antes de tomar cualquier decision
al respecto, y poder aplicar con los estudiantes. Esto es similar a lo que deben hacer los
estudiantes cuando usan la técnica ERCA. A través de este proceso, el estudiante adquiere
mas conocimientos y este mejor preparado para futuros esfuerzos.

1.3.2. Proceso didactico del pensamiento critico: Aplicacion, Desarrollo y Consolidaciéon

(ADC)
Zevallos (2013, p. 53) afirma lo siguiente:

El pensamiento critico es una capacidad adquirida que permite el razonamiento reflexivo
centrandose en el decidir y el qué hacer. Enfatizan en que el pensamiento critico es propositivo,
es un juicio autorregulado resultado de la interpretacion, el analisis y del uso de las estrategias

que faciliten la estimulacién del pensar en la construccion del conocimiento.

El pensamiento critico ha sido estudiado, entre otros, por los autores como Bezanilla et al.
(2018), Larenas et al. (2019) y Vendrell et al. (2020) quienes expresan que el pensamiento
critico es una habilidad adquirida que permite un pensamiento reflexivo centrado en las

decisiones y en el qué hacer. Destacan que el pensamiento critico es proactivo, un juicio auto
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dirigido que resulta de la interpretacion, el analisis y el uso de estrategias que facilitan la

estimulacion del pensamiento en la construccién del conocimiento.

Por otro lado, Castro, (2021) precisa que las habilidades de analisis, interpretacion,
evaluacion, razonamiento y autorregulacién del sujeto al realizar la actividad con una mentalidad
abierta y flexible, tomando posiciones y orientdndose sobre qué hacer, por qué, cuando, en qué
creer o no, queé valor tiene para si mismo y para la sociedad, y autoevaluando el proceso y los
resultados de su aprendizaje, demostrando una actitud autorregulada. Mientras que Moreno-
Pinado y Tejeda, (2017) menciona que “el proceso didactico del pensamiento critico hace
referencia a una estrategia didactica se basa en referentes tedricos socioeducativos,
pedagégicos y curriculares que permiten comprender el tema de estudio y contribuir al

desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes” (p. 34).

La formacion del pensamiento critico, segun Molina y Mendoza, (2021) requiere de las
habilidades de analisis, interpretacion, evaluacion, razonamiento y autorregulacién en el
sujeto cuando realiza la actividad con una mentalidad abierta y flexible, tomando posiciones
y orientandose sobre qué hacer, por qué, cuando, qué creer o no, qué valor tiene para si
mismo y para la sociedad, y autoevaluando el proceso y los resultados de su aprendizaje, lo

que demuestra una actitud autorregulada.

En este contexto, Pérez, (2021) destaca que los alumnos autorregulados saben distribuir
el tiempo dedicado al aprendizaje, se fijan metas inmediatas elevadas que persiguen con mas
ahinco, establecen estandares de satisfaccidon mas altos y son mas eficientes y persistentes a
pesar de los obstaculos que se les presentan, lo que demuestra que han desarrollado un

pensamiento critico.

En funcidn a lo expuesto, se puede concluir que este proceso didactico del pensamiento
critico, es una clara herramienta para que el docente adapte sus practicas a los nuevos desafios

o estrategias planificadas y motive la atencién y ejercicio mental de los estudiantes para ello se



25

establecen tres fases secuenciales que van desde la anticipacién del conocimiento, el desarrollo
del mismo, hasta la consolidacion de los saberes; donde esimportante de desarrollarlas
ordenadamente, teniendo en cuenta las actividades propias decada etapa y los recursos que se

pueden emplear.

Los establecimientos educativos deben asegurar el uso de estrategias meta cognitivas
como herramientas psicoldgicas necesarias para que los alumnos sean capaces de observar,
evaluar, reflexionar sobre la realidad, dialogar, criticar, tomar posiciones que ayuden a
cambiar ellos mismos y que ayuden a cambiar sus contextos. Este tipo de pensamiento
requiere para su desarrollo el uso de métodos de ensefianza que desencadenen una serie de
procesos cognitivos, afectivos, volitivos y emocionales que produzcan habilidades y destrezas
dirigidas a analizar e interpretar la informacién, creando bases soélidas para conclusiones,

explicaciones, decisiones y resolucion de problemas.
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Capitulo dos

Metodologia

2.1. Diseino de investigacion

La presente investigacion es de tipo descriptivo puesto que se extrajo informacién de
registros escritos, en este caso de las planificaciones didacticas empleadas en las practicas
docentes implementadas en el Practicum 3.1, periodo abril- agosto 2021; y explicativo ya que se
realizé un analisis del planteamiento de las actividades de cada uno de los momentos de la clase
en la planificacion de la practica docente.

2.2. Preguntas de investigacion.

¢, Cuales son las caracteristicas del proceso de ensefianza aprendizaje, la planificacion
didactica y la evaluacion del aprendizaje?

¢, Qué actividades y recursos en funcion de las etapas del proceso de ensefianza
aprendizaje se contemplaron en los planes didacticos de las practicas docentes?

¢ Qué recomendaciones metodoldgicas para secuenciar y dinamizar el proceso didactico
se identificaron en la planificacién?

2.3. Métodos, técnicas e instrumentos de investigacion.

El presente trabajo tiene como objetivo general: evaluar los resultados de la practica a partir del
analisis de las etapas del proceso didactico, actividades y recursos como elementos del plan de
clase para reorientar, fundamentar e innovar su desempefio profesional; para su cumplimiento
se ha disefiado tres objetivos especificos.

Para el primer objetivo, caracterizar el proceso de ensefianza aprendizaje, la planificacion
didactica y la evaluacion del aprendizaje se emple6 el método hermenéutico que permitio la
recoleccion e interpretacion bibliografica como base para el analisis de la informacion y discusion
de resultados. Como técnica para la recoleccién y analisis de la informacion tedrica, se utilizo las

siguientes: La lectura, como medio importante para conocer, analizar y seleccionar aportes
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tedricos, conceptuales y metodolégicos sobre el proceso de ensenanza aprendizaje, la
planificacién didactica y la evaluacion del aprendizaje.

Los mapas conceptuales y organizadores graficos, como medios para facilitar los
procesos de comprension y sintesis de los apoyos tedrico-conceptuales. El resumen o parafrasis
como medio para presentar un texto original de forma abreviada; éste permite favorecer la
comprension del tema, entender mejor el texto y redactar con exactitud y calidad. Y como
instrumentos las fichas de contenido en los que se hizo constar un contenido breve, conciso y
selectivo extraido de los temas durante el estudio del mismo (Hernandez Sampieri, 2014).

Para el segundo objetivo, organizar las actividades y recursos en funcion de las etapas
del proceso de ensefianza aprendizaje contempladas en los planes didacticos de las practicas
docentes se empled el método inductivo y el deductivo, el mismo que permitié configurar el
conocimiento y la generalizacion de forma ldgica los datos empiricos alcanzados en el proceso
de investigacion, es decir permitié analizar las caracteristicas, relaciones, valoraciones a partir
de las cuales se establecieron las conclusiones. Como técnica se empled el analisis de
contenido, segun Berelson (1952), es una técnica de investigacion que pretende ser objetiva,
sistematica y cuantitativa en el estudio del contenido manifiesto, en este caso en las practicas
docentes y como instrumento de la tabla de organizacion de las actividades de aprendizaje
desarrolladas en la practica docente y la tabla de valoracion (rubrica) de las actividades de
aprendizaje planificadas en la practica docente.

Para el tercer objetivo, difundir recomendaciones metodoldgicas para secuenciar y
dinamizar el proceso didactico se empleé el método analitico — sintético que facilitdé la
reconstruccion de las partes para alcanzar una vision de unidad, asociando juicios de valor,
abstracciones, conceptos que ayudaron a la comprension y conocimiento de la realidad; en este
caso a discernir las estrategias mas eficaces en la planificacion docente, para ello se empled la
tabla de la estrategia didactica de aprendizaje dinamizadora en el PEA, en donde se hace constar

elementos.
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24. Recursos

2.4.1. Humanos
Director de la institucion educativa
Director de tesis
Profesor del practicum 4
Investigador.

2.4.2. Econdémicos

Tabla 1

Costos del desarrollo de la tesis

Descripcion Cantidad Valor unitario Subtotal
Servicio de 2 $20.00 $40.00
internet
Transporte 10 $2.00 $20.00
Impresiones 10 $0.10 $1.00
Textos
Total $61.00

Nota. El financiamiento fue asumido por el investigador

2.5. Procedimiento

El presente estudio comienza con el desarrollo de la investigacion bibliografica, a través
de la elaboracion de fichas de contenido extraidas de libros electronicos y articulos cientificos
utilizando diversos buscadores como Google Scholar, Pubmed, Repositorio de la UTPL,
vinculando la tematica de la investigacién con las bases tedricas, y visiones de diferentes autores
para conformar el marco tedrico. Se utilizé la técnica de la lectura para seleccionar informacién
importante sobre los temas abordados en el marco teérico como, por ejemplo, competencias con
los criterios de rendimiento, las actividades de aprendizaje, los recursos didacticos, los criterios
de evaluacion y los procesos didacticos. Finalmente, se expuso un criterio personal en base a

la comparacion de las visiones tedricas de diferentes autores.
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Seguidamente, para el trabajo de campo se expusieron cuatro planes didacticos
realizados durante la practica docente que fueron valorados segun las matrices contenidas en la
guia didactica, en las que, en la Matriz de organizacién de las actividades de aprendizaje, se
senalan las actividades de los planes didacticos contemplados en el practicum 3.2. En la Matriz
de valoracion de las actividades de aprendizaje, se valoraron aspectos como recuperacién de
experiencias/saberes como base para el aprendizaje de un nuevo tema, actividades de
aprendizaje y la habilidad y conocimiento declarada en la destreza, actividades de aprendizaje
en correspondencia a los indicadores de evaluacion de la destreza y la relacion entre recurso y
actividad.

Para la construccién de las conclusiones, recomendaciones y consolidaciéon de la
investigacion se debio tener culminado tanto el marco tedrico como las matrices en las que se
determinaron los respectivos resultados de las planificaciones didacticas. Para este efecto, se
procedié a realizar el andlisis de las Tablas como la de organizacion de las actividades de
aprendizaje desarrolladas en la practica docente, de la matriz de valoracién, y de la Matriz de
estrategias/actividades planificadas en la practica docente para en poder elaborar las
conclusiones y sugerir recomendaciones en base a los resultados de los cuatro planes didacticos

realizados durante la practica docente.
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Capitulo tres
Resultados
En la Tabla 2 se muestra la organizacién de las actividades de aprendizaje desarrolladas en la practica docente del Colegio
Alonso de Mercadillo, ciclo académico abril - agosto 2021.

Tabla 2

Organizacién de las actividades de aprendizaje desarrolladas en la practica docente

Plan Etapas del proceso didactico
Area Inicio
Experiencia/ Desarrollo Evaluacion
Reflexion Conceptualizacion Aplicacion
Construccion Consolidacion
Destreza Indicador  Actividades  Recursos Actividades Recurso Actividade Recursos
de s ]
evaluacion/
Logro
Matem M.3.3.1. IM.3.10.1  ;Qué Pizarra -Plantear un ejemplo de Grafico Hojas
atica Analizar y Construye, hacen en el datos discretos en el aula. de las Utilizar los
represent conosinel tiempo Marcador noticias diagrama Computador
ar, en uso de libre? es https://www.youtube.com/wa s de
tablas de programas tch?v=gGm-Qj0Sx9g barras y  Juego geométrico.

frecuenci informatico para que



https://www.youtube.com/watch?v=gGm-Qj0Sx9g
https://www.youtube.com/watch?v=gGm-Qj0Sx9g
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as,
diagrama
S de
barra,
circulares
y
pentagon
ales,
datos
discretos
recolecta
dos en el
entorno e
informaci
6n
publicada
en
medios
de
comunica

cion.

Calcular

la media,

s, tablas de
frecuencias
y
diagramas
estadisticos
, para
representar
y analizar
datos
discretos
del entorno.

(1.3.)
1.M.3.10.

-Lluvia de ideas.
-Representar estos datos en

una tabla de frecuencias.

Libro
del
alumno
Texto
de

trabajo

nos sirven
los
diagrama
S de

barras

Ejercicio
en que se
diferencia
los
diagrama
S de
barras
con los
circulares
-Como
reconoce
mos  los
diagrama
S de
barras
circulares
y
poligonale

S
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Cienci
as
Natura

les

mediana
y rango
de un
conjunto
de datos
estadistic
0s

contextua
lizados en
problema
S

pertinente
s (C,P,A).

CN.3.3.9.
Indagar,

con
delas TIC

y  otros

uso

recursos,
las
aplicacion
es de la
energia

térmica

I.CN.3.9.1
Analiza las
caracteristi
cas,
importancia
aplicacione
S y
fundamento
S del

magnetism

Dar a
conocer el
objetivo de
aprendizaje

de la clase.

ACTIVIDA
D
MOTIVAD
ORA:

Diapositiva

S

las
texto del
136-137-

138 y el cuaderno de trabajo

Observar y analizar
del

Pag.

paginas
estudiante.

del estudiante pag. 74 literal
14-15-16

Conversatorio sobre las
lecturas del texto del
estudiante y los

conocimientos adquiridos en

el desarrollo de la clase.

Texto del
estudiant

e.

Resolver
ejercicios
en el
pizarron y
luego
graficar
los
diagrama
S de

barras

Completar
las
actividade
S
sugeridas
en el
cuaderno
de
trabajo,
refuerzo

académic

Diapositivas

Cuaderno de trabajo.
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en la
maquina
de vapor
e

interpreta
r su
importanc
ia en el
desarrollo

industrial.

o, de
energia
térmica
de
energia
eléctrica.
(J.3.,1.2))

la

Nuestro
planeta aun
esta a
tiempo de
recuperars
e, como
podemos

ayudarlo.

ACTIVACI
ON DE
CONOCIMI
ENTOS
PREVIOS:
Lluvia de
ideas sobre

las
opiniones
de los
estudiantes
, sobre
cudles son
los tipos de

maquinas.

Trabajar en la plataforma
Quizizz las consecuencias
que acarrean la utilizacion de

la energia térmica.

https://quizizz.com/admin/qu
iz/60a564fb25feb0001c6b66

dc

Elaborar un texto en el cual
los estudiantes sumaran
informaciones que buscaran
en libros y en el internet.
Reflexionar sobre la
importancia de cuidar
nuestro planeta, acciones y
recursos que podemos
realizar para la conservacion
de nuestro planeta.

Retroalimentacion.

0 enviada
al hogar,
refuerzo

dentro del
salon de

clases.



https://quizizz.com/admin/quiz/60a564fb25feb0001c6b66dc
https://quizizz.com/admin/quiz/60a564fb25feb0001c6b66dc
https://quizizz.com/admin/quiz/60a564fb25feb0001c6b66dc
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Realizar
una lluvia
de ideas
con las
opiniones
de los

estudiantes
, sobre los
beneficios
de las
magquinas.
Ejercicio
SDA. (Sé,
Deseo
aprender,
Aprendi)
los
estudiantes
realizaran
un corto
resumen
acerca de
lo revisado
en las

diapositivas
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Lengu
a y
Literat

ura

LL.3.4.10

Expresar
sus ideas

con

I.LL.3.6.3.
Escribe
textos
descriptivos

organizado

. Qué sé
del

¢ Qué

tema?

deseo

saber?

DESEQUIL
IBRIO
COGNITIV
O:
¢normas
de uso de
las
maquinas y
Su uUso
correcto de
estas
herramient

as”?

Organizar y
leer el
cuento con
los

estudiantes

del

estudiante.

Texto

CONSTRUCCION DEL
CONOCIMIENTO:

Lectura colectiva acerca de

la utilizacion

conjunciones,

de

copulativas,

las

Diapositi
vas
Hojas de

trabajo

Solicitar Cuaderno de trabajo.
que Quizizz

realicen

una

pequefia
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precision
e integrar
en las
produccio
nes
escritas
los
diferentes
tipos de
sustantiv
0s,
pronombr
es,
adjetivos,
verbos,
adverbios
y sus
modificaci

ones.

s, usando
recursos
estilisticos
para la
descripcién
de objetos,
personajes
y lugares
(topografia,
prosopogra
fia,
etopeya,
descripcién
de objetos),
estructuras
descriptivas
en
diferentes
tipos de
texto (guia
turistica,
biografia o
autobiografi
a, resefa,

entre

para que
sean
entendibles
para los
lectores.
Lluvia de
ideas sobre
preguntas
referente al
cuento, vy
dar sentido

a la lectura.

ACTIVACI
ON DE
CONOCIMI
ENTOS
PREVIOS:

Realizar
ejemplos
de
conjuncion
es,

destacando

disyuntivas,  adversativas,
distributivas, explicativas y
cual es su funcion.
Reconocer las
caracteristicas de las
conjunciones, copulativas,
disyuntivas, adversativas,
distributivas, explicativas.
Establecer la necesidad de
que una oraciéon o un texto
tenga sentido para que el
lector entienda claramente lo

que el escritor intenta decir.

tareaenla
cual los
estudiante
S
utilizaran
los
sustantivo
S,
pronombr
es,
adjetivos,
verbos,
etc.

Libro
pagina:
116
Cuaderno
de trabajo
112
literales 5-
6-7
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otros),
elementos
gramaticale
S
adecuados:
atributos,
adjetivos
calificativos
y
pOSesivos;
conectores
de adicion,
de
comparacio
n, orden, y
un
vocabulario
especifico
relativo al
ser, objeto,
lugar o]
hecho que
se
describe, y

los integra

la
importancia
y la
utilizacion
¢dénde
usar? y
¢ipara qué
usar?
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Estudi
os
social

es

CS.3.2.23
. Exponer
la
realidad
de la
poblacion
del
Ecuador,
considera
ndo su
localizaci
6n en el
territorio a

en diversos
tipos de
textos
producidos
con una
intencion
comunicativ
ay en un
contexto
determinad

O.

1.CS.3.10.2.
Compara el
crecimiento
de la
poblacion
del Ecuador
con la de
otros
paises, con
criterios
etarios,
grupos

vulnerables

Dar a
conocer el
objetivo de
aprendizaje
de la clase.

Actividad
Motivador
a
Conversato
rio acerca
de los roles

que

Pizarrén

marcadores

Lluvia de ideas sobre las
opiniones de los estudiantes,
sobre cémo se identifica
usted segun sus costumbres
y cultura.

Observar y analizar
imagenes sobre la poblacion
las

joven, reconociendo

caracteristicas  principales
que muestra cada uno de

ella.

Diapositi

vas

Escoger
tablas de
un censo
de
poblacion
donde
observare
mos la
tasa de
natalidad,
mortalida
d, y
crecimient

Plataforma live Works

heats

https://es.liveworkshe
ets.com/mh1904764p

y

Cuaderno de trabajo



https://es.liveworksheets.com/mh1904764py
https://es.liveworksheets.com/mh1904764py
https://es.liveworksheets.com/mh1904764py
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partir de
los
ultimos
censos
realizado
s en el

pais.

,  étnicos,
culturales vy
de
localizacion
en el
territorio, vy
procesos
de
inmigracion
, acceso a
educacion,
salud,
empleo vy
servicios
basicos,
valorando
la  unidad

nacional.

desempefia
n los
hombres y
mujeres

dentro de la

poblacién.

Actividad
de
conocimie
ntos
previos
Realizar
una lluvia
de ideas
con las
opiniones
de los
estudiantes
, sobre los

grupos

étnicos.

A través de diagramas
presentas las 3 provincias
mas pobladas.

Establecer ventajas y
desventajas sobre
participacion del censo
realizado en noviembre del
2010

o}
poblacion

al.

Completar
las
actividade
S
sugeridas
pag. 57 y
58
literales 3-
4-5-6-7-8.

Nota. Informacién tomada de las planificaciones practica docente Practicum 3.1 (ver Apéndice A).
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3.1. Analisis e interpretaciéon de la organizacién de las actividades de aprendizaje
desarrolladas en la practica docente

Como analisis de las diferentes planificaciones de areas de Matematica, Lengua y
Literatura, Ciencias Sociales y Ciencias Naturales basados a los recursos empleados, para
cada actividad se aprecia un uso uniforme de los mismos en cada planificacion. Esto se
debe a que se ha trabajado las clases desde la virtualidad y mayormente se vinieron dando
clases mediante internet y video llamadas; ademas que las actividades se realizaban a
través de plataformas digitales. Como lo menciona O’'Dowd, (2018)

Cada actividad contaba con sus respectivos recursos materiales e inmateriales que
docente y alumnos poseian, verificando que los indicadores son de suma importancia para
la correcta elaboracion y desarrollo de las planificaciones curriculares. Esto concuerda con
lo expuesto por Cruz et al., (2019) en que enfatiza la necesidad de seguimiento al personal
docente para constatar la incorporacién de las metodologias activas a sus planificaciones
curriculares y su implementacién en el aula para generar aprendizajes significativos a los
estudiantes. Tal como lo expone (Beltran-Pellicer et al., 2018) un instrumento en base a
indicadores para la valoracion de la idoneidad didactica que promueva la reflexion docente,
es de suma importancia para el aprendizaje significativo en los estudiantes.

Es asi que, la planificacién curricular en el ambito educativo, generan una eficacia
visionaria, impacto, pertinencia, sostenibilidad, participacion y creatividad por parte de los
docentes y transmitida hacia los estudiantes, logrado flexibilidad en sus procesos
metodolégicos para hacer frente a un mundo globalizado y tecnolégico (Espana et al.,
2021).

Los indicadores son estimaciones aproximadas del progreso de los estudiantes y
aspectos que deben redefinirse en la pedagogia. Las habilidades y las estadisticas se
pueden separar segun el nivel de antecedentes y la experiencia de los docentes. De esta

forma, la importancia de competir con benchmarks y métricas de desempefio radica en la
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relacidn directa que existe entre ellos, ya que las habilidades requieren de indicadores clave
para medir, verificar, organizar, hacer ajustes y, si es necesario, incluirlos en un plan de
contenidos curriculares (Gess-Newsome et al., 2019).

En la Tabla 3 se muestra la tabla de valoracion (rabrica) de las actividades de
aprendizaje planificadas en la practica docente del Colegio Alonso de Mercadillo, ciclo

académico abril - agosto 2021.



Tabla 3

Tabla de valoracion (rabrica) de las actividades de aprendizaje planificadas en la practica docente
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Area Las actividades de la etapa de En la etapa de desarrollo En la etapa de cierre, las Relacion actividades
inicio recuperan correspondencia entre las actividades de aprendizaje y recursos
experiencias/saberes como base actividades de aprendizaje y la estan en correspondencia a
para el aprendizaje del nuevo habilidadyconocimiento declarada los indicadores de evaluacion
tema. en la destreza de la destreza
Si NO Si NO SI NO Si NO
Matematica 1 X X X X
Ciencias 1 X X X X
Naturales
Lenguaje y 1 X X X X
comunicacié
n
Estudios 1 X X X X
Sociales
Total 4 0 4 0 4 3 1 0 4
Porcentaje 100% 0% 100% 0% 100% 75% 25% 0% 100%

Nota Informacion que resultd del analisis de la planificacion del practicum 3.1
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3.2. Analisis e interpretacion de la tabla de valoracién (rubrica) de las actividades

de aprendizaje planificadas en la practica docente

Con base a un analisis realizado considero que las actividades de la etapa de inicio
de los conocimientos y experiencias como base para el aprendizaje del nuevo contenido de
las diferentes areas el 100% no cumple con lo estipulado en la planificacion curricular, a su
vez los indicadores de logro de matematica y de lengua no tienen una relacion clara. El
indicador de evaluacion del area de estudios sociales no presenta una relacion sélida con
la actividad debido a que el mismo nos pide realizar una comparacion.

Acorde a la tabla 3, para las actividades de la etapa de inicio donde se recuperan
experiencias/saberes como base para el aprendizaje del nuevo tema hubo un 0% de
correspondencia. Es decir, que las actividades sugeridas para fomentar la motivacién en
los estudiantes no se han podido recuperar en sus experiencias y saberes, esto puede
obedecer a una falta de planificacién por parte de los docentes, tal como lo recalca Salinas,
(2021) en el que menciona que las actividades de la etapa de inicio, se recuperan
experiencias y saberes como base para el aprendizaje, recomendando que dentro de las
planificaciones, los docentes deben plantear actividades dirigidas a recuperar experiencias
y saberes previos de la asignatura a impartirse.

Respecto a la etapa de desarrollo no se tuvo una correspondencia en un 100% entre
las actividades de aprendizaje y la habilidad y conocimiento declarada en la destreza. Es
decir, que las estrategias sistematicas no contribuyen al desarrollo de las destrezas y
responden a competencias. Esto se contrasta con lo encontrado por Chancusig, (2019)
donde en la etapa de desarrollo el 12.50% tiene correspondencia entre las actividades de
aprendizaje y la habilidad y conocimiento declaradas en la destreza mientras que el 87,50%
no mantiene relacion, ya que no hay actividades que enlacen al aprendizaje, habilidad y

conocimiento. Se recomienda a los docentes planifiquen teniendo en cuenta la
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correspondencia que debe existir entre las actividades de aprendizaje, la habilidad y
conocimiento declarada en la destreza, donde la secuencia permitira una mejor
comprension teniendo en cuenta las orientaciones del curriculo.

En la etapa de cierre, las actividades de aprendizaje estuvieron en correspondencia
en un 75% a los indicadores de evaluacién de la destreza, y un 25% no estuvieron en
correspondencia. Lo que significa que actividades sugeridas son lo suficientemente claras
que contribuyen al éxito del estudiante en el desarrollo de los estandares propuestos y asi
reforzar lo que no entiende. En el 25% restante, hay una falta de precisién y mas
consistencia con las habilidades y estadisticas. De acuerdo con Tainter et al., (2017) sefald
que en esta etapa, a través de las actividades propuestas, los estudiantes reflexionan sobre
lo aprendido, asimilado y lo aplican en la practica. Por esta razon, es necesario un mayor
analisis de capacidades y objetivos para recomendar actividades y en caso de que no sea
posible avanzar para hacer todo en una sola fase, clasificar como creamos conveniente.

De acuerdo con la relacion de actividades y recursos no hubo correspondencia al
100% con los recursos didacticos. En este sentido Kyriacou, (2018) enfatiza que la
utilizacion de recursos didacticos creativos permite que el aula tenga un tono interesante
que seguramente captara la atencion de los estudiantes. Por ello, el uso de estos recursos
es fundamental, ya que permitiran obtener mejores resultados al final del proceso de
ensefanza, y con las estrategias adecuadas, forman la columna vertebral del proceso de
ensefianza-aprendizaje de los estudiantes.

En la Tabla 4, se muestra la Tabla de la estrategia didactica de aprendizaje

dinamizadora en el PEA.



Tabla 4

Tabla de la estrategia didactica de aprendizaje dinamizadora en el PEA
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Area Habilidad

Estrategia/actividad

Procedimiento para el desarrollo

Estudios Sociales  CS.3.2.23. Exponer la realidad de
la  poblacion  del  Ecuador,
considerando su localizacion en el
territorio a partir de los ultimos
censos realizados en el pais.

Realizamos la actividad de
observacion donde escogemos
algunas tablas del censo de
poblacién donde miramos la
tasa de natalidad, mortalidad, y

crecimiento poblacional.

Utilizamos la plataforma liveworksheets:
https://es.liveworksheets.com/mh  1904764py durante

esta actividad de manera aleatoria cada estudiante
participé en ella, con esto brindamos la oportunidad de
conocer una herramienta de innovacién para los alumnos,
ademas se preparo el uso de vestimentas tipicas de las
diferentes regiones del pais para lograr una mejor

comprensién del contenido.

Nota. Informacién tomada de las planificaciones practica docente Practicum 3.1
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Conclusiones

Luego del trabajo realizado se concluye

En las planificaciones docentes elaboradas para estudiantes de séptimo de basica de la
Escuela de Educaciéon Basica Alonso de Mercadillo, del canton Loja, se establece que las
actividades de la etapa de inicio de los conocimientos y experiencias como base para el
aprendizaje del nuevo contenido de las diferentes areas el 100% no cumple con lo estipulado
en la planificacion curricular, a su vez los indicadores de logro de matematica y de lengua no

tienen una relacién clara.

En la etapa de inicio no se presentaron coincidencias o correspondencias. En otras
palabras, las actividades que se ofrecen para aumentar la motivacion de los estudiantes no
estan dentro de su experiencia y conocimiento, lo que se puede atribuir a la falta de
planificacion del docente. Es decir, que el 100% no cumple con los requisitos para este nivel,
es decir, no ha completado el periodo especificado en los planes de lecciones anteriores y
comienza directamente con el contenido de la leccion, ya que estos planes se enfocan solo

en repetir lecciones anteriores o problemas de conocimiento y memoria.

Similarmente en la etapa de planificacién no hubo correspondia en un 100% de las
actividades de aprendizaje con las habilidades y conocimientos identificados en las
respectivas competencias. Esto significa que las estrategias de desarrollo de habilidades no
contribuyen ni responden a las habilidades, ya que no permiten una combinaciéon de

habilidades y conocimientos por parte de los estudiantes.

Durante la etapa de cierre, las actividades de aprendizaje correspondieron en un 75%, y
el 25% no, lo que obedece a una carencia de precision y habilidades por parte del
profesorado. Esto, significa que las actividades estan claramente sugeridas para que
contribuyan al éxito de los estudiantes en el desarrollo de los estandares propuestos y asi

reforzar lo que aun no entienden.
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Recomendaciones

Luego del trabajo realizado se recomienda:

A los estudiantes de la Carrera de Educaciéon Basica de la Universidad Técnica
Particular de Loja

Que en la etapa de inicio tomen en cuenta los estudiantes las experiencias y

conocimientos como base para su aprendizaje, usando herramientas tecnolégicas como
videos, imagenes, y que ese aprendizaje pueda introducirlos y aplicarlos a las diferentes
actividades realizadas en el aula dentro del proceso de planificacién con el objetivo de
recuperar la experiencia previa y el conocimiento del tema
Se sugiere a través de las actividades propuestas, los alumnos reflexionen sobre lo
aprendido, lo dominen y lo apliquen en la practica. Por lo tanto, antes de realizar cualquier
actividad, es necesario hacer un analisis de capacidades, metas y si no es posible lograrlo
todo en una etapa, clasificarla en subetapas a consideracion y criterios del alumno y el
profesor.
A los docentes de la Carrera de Educacion Basica de la Universidad Técnica Particular
de Loja

Se recomienda a los docentes del practicum 3.1 enfatizar a los estudiantes la
importancia de relacionar la Destreza con Criterio de Desempefio (DCD) con el Indicador de
Evaluacién (IE) en las planificaciones, esto permitira una mejor comprension teniendo en
cuenta las orientaciones del curriculo.
A las autoridades de la Carrera de Educaciéon Basica de la Universidad Técnica

Particular de Loja

A las autoridades se les recomienda seguir implementando este tipo de trabajos de
investigacion ya que permite analizar las fortalezas y debilidades de la planificacion mediante
el uso de herramientas de ensefianza tecnologicas y creativas para dar un valor agregado a
la ensefanza y aprendizaje de los estudiantes, lo que beneficiaria a despertar el interés y

motivacion de los mismos.
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Apéndice

Apéndice A. Planes de clase del practicum 3.1

ESCUELA DE EDUCACION BASICA ANO
ALONSO DE MERCADILLO LECTIVO
2020-2021

PLANFICACION MICROCURRICULAR POR DESTREZAS CON CRITERIO DE DESEMPENO

1. DATOS INFORMATIVOS

Docente: Elizabeth Yulan - Gabriela Armijos - Paola Abad - John Villao Arealasignatura: Matematicas Grado/Curso: 7mo afio “A”

N.° 2 Titulo de unidad de Objetivos especificos de la unidad de planificacion:
planificacion o proyecto. 0O.M.3.5. Analizar, interpretar y representar informacién estadistica mediante el empleo de TIC, y
Estadistica o probabilidad calcular medidas de tendencia central con el uso de informacién de datos publicados en medios de

comunicacion, para asi fomentar y fortalecer la vinculacién con la realidad ecuatoriana.
2. PLANIFICACION Tiempo de duracion de la Clase: 60 minutos
SEMANA DEL 26 AL 30 DE ABRIL DE 2021 Nidmero de periodos semanal:
Criterio de evaluaciéon: CE.M.3.10. Emplea programas informaticos para realizar estudios estadisticos sencillos; formular conclusiones de informacion
estadistica del entorno presentada en graficos y tablas; y utilizar parametros estadisticos, como la media, mediana, moda y rango, en la explicacién de
conclusiones.

Destrezas con criterios de desempefio a ) o EVALUACION
ser desarrolladas Estrategias metodologicas ) o
Actividades a realizar RECURSOS Indicador de Técnicas /
evaluacién instrumentos
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M.3.3.1. Analizar y representar, en tablas de
frecuencias, diagramas de barra, circulares
y pentagonales, datos discretos
recolectados en el entorno e informacion
publicada en medios de comunicacion.

Calcular la media, mediana y rango de un
conjunto de datos estadisticos
contextualizados en problemas pertinentes
(C,P,A).

Anticipacion
¢, Qué hacen en el tiempo libre?

Construccion.
-Plantear un ejemplo de datos discretos en el aula.

https://www.youtube.com/watch?v=gGm-Qj0Sx9g

-Lluvia de ideas.

-Representar estos datos en una tabla de frecuencias.
Consolidacion.

-Escoger entre diagramas de barra,
poligonales para representar estos datos.

circulares y

Ciclo de aprendizaje

Experiencia

-Que entiende por diagrama de barras

-Cuando utilizamos los diagramas de barras y para que
nos sirven los diagramas de barras

Reflexion

-En que se diferencia los diagramas de barras con los
circulares

-Como reconocemos los diagramas de barras circulares
y poligonales

-En que ocasiones utilizamos un diagrama de barras
circulares y poligonales.

Conceptualizaciéon

-Se resolveran algunos ejercicios en el pizarrén
-Guiar a los alumnos a trabajar en el texto
-Luego graficar los diagramas de barras

Pizarra

Marcadores

Griéfico de las
noticias

Libro del
alumno

Texto de
trabajo

Hojas

Computador

Juego
geométrico.

[.M.3.10.1.
Construye, con o sin
el uso de programas

informaticos, tablas
de frecuencias y
diagramas

estadisticos, para

representar y analizar
datos discretos del
entorno. (1.3.)
I.M.3.10.2. Analiza,
interpreta informacion
y emite conclusiones

a partir del analisis de
parametros

estadisticos (media,
mediana, moda,

rango) y de datos
discretos
provenientes del
entorno, con el uso de
medios tecnoldgicos.
(1.2, 1.3.

Técnica:

Observacion

Instrumento:

Prueba
objetiva
(preguntas en
base al video y
diapositivas)



https://www.youtube.com/watch?v=gGm-Qj0Sx9g
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3. ADAPTACIONES CURRICULARES

Especificacion de la necesidad educativa

Docentes:
Gabriela Armijos
Paola Abad
Elizabeth Yulan
John Villao
Firma:

Fecha: 02/04/2020

ELABORADO

Estrategias metodolégicas

REVISADO APROBADO
Delegado de Comision Académica: Sub director

Firma: Firma:

Fecha: Fecha:
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ESCUELA DE EDUCACION BASICA ANO LECTIVO
ALONSO DE MERCADILLO 2020-2021

PLANFICACION MICROCURRICULAR POR DESTREZAS CON CRITERIO DE DESEMPENO

1. DATOS INFORMATIVOS

Docente: Arealasignatura: Grado/Curso: 7mo ano

Paola Abad - Elizabeth Yulan - Gabriela Armijos - John Villao Ciencias naturales

N.° 2 Titulo de unidad de Objetivos especificos de la unidad de planificacion:
planificacién o proyecto. 0.CN.3.6 Experimentar y diferencias los tipos de fuerzas y los efectos de su aplicacion sobre las variables
Fuerzas y maquinas fisicas de objetos de uso cotidiano y explicar sus conclusiones.

2. PLANIFICACION Tiempo de duracion de la Clase: 40 minutos

Semana del 24 al 28 de Mayo Numero de periodos semanal:

Criterio de evaluacion:

CE.CN.3.9 Analiza las caracteristicas importancia aplicaciones fundamentos y transformacion de las energias térmicas, eléctricas y magnéticas a partir de la
indagacion observacién de representaciones analégicas, digitales y de exploracion en objetos de su entorno. (Brujulas, motores eléctricos). Explica la
importancia de realizar estudios ambientales y sociales para mitigar los impactos de las centrales hidroeléctricas en el ambiente.

Destrezas con criterios de EVALUACION
desempefio a ser desarrolladas Estrategias metodologicas
Actividades a realizar RECURSOS Indicador de Técnicas / instrumentos
evaluacion
ANTICIPACION: Diapositivas

Dar a conocer el objetivo de aprendizaje de la

clase. Texto  del |.CN.3.9.1 Analiza
CN.3.3.9. Indagar, con uso de las TIC y otros estudiante. las caracteristicas, TECNICA:
recursos, las aplicaciones de la energia ACTIVIDAD MOTIVADORA: importancia, Prueba escrita
térmica en la maquina de vapor e Nuestro planeta aun esta a tiempo de recuperarse, aplicaciones y INSTRUMENTO:
interpretar su importancia en el desarrollo como podemos ayudarlo. Cuaderno de ¢ nqamentos del Cuestionarios de preguntas
industrial. . trabajo. magnetismo, de la en base a cuestionarios

ACTIVACION DE CONOCIMIENTOS PREVIOS: _ B energia térmica y quizizz y diapositivas

Lluvia de ideas sobre las opiniones de los Diapositivas de la energia

estudiantes, sobre cuales son los tipos de eléctrica. (J.3., 1.2.)

maquinas. Plataforma

Realizar una lluvia de ideas sobre los beneficios de Quizizz
las maquinas.



Ejercicio SDA. (Sé, Deseo aprender, Aprendi) los
estudiantes realizaran un corto resumen acerca de
lo revisado en las diapositivas. ¢ Qué sé del tema?
¢ Qué deseo saber?

DESEQUILIBRIO COGNITIVO:
¢normas de uso de las maquinas y su uso
correcto de estas herramientas?

CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO:
Observar y analizar las paginas del texto del
estudiante. Pag. 136-137-138 y el cuaderno de
trabajo del estudiante pag. 74 literal 14-15-16
Conversatorio sobre las lecturas del texto del
estudiante y los conocimientos adquiridos en el
desarrollo de la clase.

Trabajar en la plataforma Quizizz las
consecuencias que acarrean la utilizacion de la
energia térmica.
https://quizizz.com/admin/quiz/60a564fb25feb000
1c6b66dc

Elaborar un texto en el cual los estudiantes
sumaran informaciones que buscaran en libros y
en el internet.

Reflexionar sobre la importancia de cuidar nuestro
planeta.

CONSOLIDACION:
COEVALUACION:
Presentacion y exposicion de organizadores
graficos, y el texto sobre el tema tratado.

HETEROEVALUACION: Preguntas sobre los
aspectos mas interesantes o que le llamaron la
atencion y que aspectos seria de cambiar.
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https://quizizz.com/admin/quiz/60a564fb25feb0001c6b66dc
https://quizizz.com/admin/quiz/60a564fb25feb0001c6b66dc

3. ADAPTACIONES CURRICULARES
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AUTOEVALUACION: ;Qué Aprendi? SDA.
Completar las actividades sugeridas en el
cuaderno de trabajo, refuerzo académico enviada
al hogar, refuerzo dentro del salén de clases.

Especificacion de la necesidad educativa Estrategias metodolégicas

Docentes:
Gabriela Armijos
Elizabeth Yulan
John Villao
Paola Abad
Firma:

Fecha: 02/04/2020

Biografia

ELABORADO

MINISTERIO DE EDUCACION DEL ECUADOR (2016)., Guias para la implementacion del
curriculo:

https://educacion.gob.ec/wp-content/uploads/downloads/2016/03/EGB-Elemental.pdf.
MINISTERIO DE EDUCACION DEL ECUADOR (2016). Ciencias Naturales 7° grado. Quito:
EDINUM

REVISADO APROBADO
Delegado de Comision Académica:  Sub Director

Firma: Firma:

Fecha: Fecha:



https://educacion.gob.ec/wp-content/uploads/downloads/2016/03/EGB-Elemental.pdf
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ESCUELA DE EDUCACION BASICA ANO LECTIVO
ALONSO DE MERCADILLO 2020-2021

PLANFICACION MICROCURRICULAR POR DESTREZAS CON CRITERIO DE DESEMPENO

1. DATOS INFORMATIVOS
Docente: Paola Abad - Elizabeth Yulan - Gabriela Armijos - John Villao Arealasignatura: Estudios Sociales Grado/Curso: 7mo afo

N.° 2 Titulo de unidad de Objetivos especificos de la unidad de planificacion: Interpretar en forma critica el desarrollo histérico del
planificacién o proyecto. Ecuador desde sus raices aborigenes hasta el presente, subrayando los procesos econdmicos, politicos,
La poblacion ecuatoriana por sociales, étnicos y culturales, el papel de los actores colectivos, las regiones y la dimension internacional, de
edad y sexo modo que se pueda comprender y construir su identidad y la unidad en la diversidad.

2. PLANIFICACION Tiempo de duracion de la Clase: 45 minutos

Semana del 7 al 11 de junio Nidmero de periodos semanal: 1 semana

Criterio de evaluacion: CS.3.10.2. Compara el crecimiento de la poblacion del Ecuador con la de otros paises, con criterios etarios, grupos vulnerables,
étnicos, culturales y de localizacién en el territorio, y procesos de inmigracién, acceso a educacion, salud, empleo y servicios basicos, valorando la unidad
nacional en la diversidad. (J.1., J.4., S.2.)

Destrezas~ con criterios de ] o EVALUACION
desempefio a ser desarrolladas Estrategias metodol6gicas _ . .
Actividades a realizar RECURSOS Indicador de Técnicas / instrumentos
] evaluacion
ANTICIPACION: 1.CS.3.10.2.
Compara el
Dar a conocer el objetivo de aprendizaje de la crecimiento de la TECNICA
. clase. poblacion del -
CS'3'2.',23' Exponer la realidad de la Actividad Motivadora Ecuador con la de Prueba escrita
poblacion del Ecuador, considerando su otros paises, con INSTRUMENTO:
Egﬂg:i'g:;’;i;?ggggg :np:{tlraciise} 95 Conversatorio acerca de los  roles que 1o io ge| Cfiterios  etarios, Cuestionarios de preguntas
pals. desempefian los hombres y mujeres dentro de la & i o grupos en base a cuestionarios
poblacion. vulnerables, Quizizz y diapositivas
Actividad de conocimientos previos . " étnicos, culturales
Diapositivas

y de localizacién en
Realizar una lluvia de ideas con las opiniones de el territorio, vy
los estudiantes, sobre los grupos étnicos. procesos de



CONSTRUCCION
Lluvia de ideas sobre las opiniones de los
estudiantes, sobre cédmo se identifica usted segun
sus costumbres y cultura.
Observar y analizar imagenes sobre la poblacién
joven, reconociendo las caracteristicas principales
que muestra cada uno de ella.
A través de diagramas presentas las 3 provincias
mas pobladas.
Establecer ventajas y desventajas sobre
participacién del censo realizado en noviembre del
2010

CONSOLIDACION

Escoger algunas tablas de un censo de poblacién
donde observaremos la tasa de natalidad,
mortalidad, y crecimiento poblacional.

Coevaluaciéon: mesa de trabajo en el cual los
estudiantes van a identificar los principales grupos
étnicos.

Heteroevaluacion: preguntas sobre los aspectos
que mas le interesaron o que le llamaron la
atencién y que aspectos serian de cambiar.

Autoevaluacion: (que aprendi) SDA
Completar las actividades sugeridas pag. 57 y 58
literales 3-4-5-6-7-8.

Plataforma
live  Works
heets

https://es.live
worksheets.c

om/mh19047
64py

Cuaderno
de trabajo

inmigracion,
acceso a
educacion, salud,
empleo y servicios
basicos, valorando
la unidad nacional
en la diversidad.
(J.1.,J.4., S.2.
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https://es.liveworksheets.com/mh1904764py
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3. ADAPTACIONES CURRICULARES
Especificacion de la necesidad educativa

ELABORADO
Docentes:
Gabriela Armijos
Elizabeth Yulan
John Villao
Paola Abad
Firma:

Fecha: 02/04/2020

Estrategias metodolégicas

REVISADO APROBADO
Delegado de Comision Académica:  Sub Director

Firma: Firma:

Fecha: Fecha:
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ESCUELA DE EDUCACION BASICA ANO LECTIVO
ALONSO DE MERCADILLO 2020-2021

PLANFICACION MICROCURRICULAR POR DESTREZAS CON CRITERIO DE DESEMPENO

1. DATOS INFORMATIVOS

Docente: Arealasignatura: Grado/Curso: 7mo ano

Paola Abad - Elizabeth Yulan - Gabriela Armijos - John Villao Lengua vy literatura

N.° 2 Titulo de unidad de Objetivos especificos de la unidad de planificacion:
planificacién o proyecto. OG.LL.7. Producir diferentes tipos de texto, con distintos propdsitos y en variadas situaciones comunicativas,
Clases de conjunciones. en diversos soportes disponibles para comunicarse, aprender y construir conocimientos.

2. PLANIFICACION Tiempo de duracion de la Clase: 40 minutos

Semana del 17 al 21 de junio Numero de periodos semanal:

Criterio de evaluaciéon: CE.LL.3.6. Produce textos con tramas narrativas, descriptivas, expositivas e instructivas, y las integra cuando es pertinente; utiliza los
elementos de la lengua mas apropiados para cada uno, logrando coherencia y cohesion; autorregula la escritura mediante la aplicacion del proceso de
produccion, estrategias de pensamiento, y se apoya en diferentes formatos, recursos y materiales, incluidas las TIC, en las situaciones comunicativas que lo
requieran.

Destrezas~ con criterios de ] o EVALUACION
desempeiio a ser desarrolladas Estrategias metodologicas RECURSO
Actividades a realizar Indicador de Técnicas / instrumentos
S evaluacion
ANTICIPACION: Texto  del LLL.3.6.3. Escribe textos

Organizar y leer el cuento con los estudiantes para estudiante. descriptivos
LL.3.4.10. Expresar sus ideas que sean entendibles para los lectores. organizados, usando
con precisién e integrar en las Lluvia de ideas sobre preguntas referente al cuento, recursos estilisticos para TECNICA: .
producciones escritas los y dar sentido a la lectura. la descripcion de objetos, Prueba escrita
diferentes tipos de sustantivos, personajes y lugares INSTRUMENTO:
pronombres, adjetivos, verbos, ACTIVACION DE CONOCIMIENTOS PREVIOS: Cuaderno (topografia, Cuestlonarps de. .preguntas
adverbios y sus modificaciones. de trabajo.  prosopografia, etopeya, €n base a diapositivas

Realizar ejemplos de conjunciones, destacando la descripcion de objetos),

importancia y la utilizacién s dénde usar? y ¢ para qué estructuras descriptivas

usar? en diferentes tipos de

texto (guia turistica,
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CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO: Hojas  de biografia o autobiografia,

Lectura colectiva acerca de la utilizacion de las trabajo.

conjunciones, copulativas, disyuntivas, adversativas,

distributivas, explicativas y cual es su funcion. Diapositivas

Reconocer las caracteristicas de las conjunciones,

copulativas, disyuntivas, adversativas, distributivas,

explicativas. Quizizz

Establecer la necesidad de que una oracidén o un

texto tenga sentido para que el lector entienda

claramente lo que el escritor intenta decir.
CONSOLIDACION:

COEVALUACION: Solicitar que realicen una

pequefa tarea en la cual los estudiantes utilizaran

los sustantivos, pronombres, adjetivos, verbos, etc.

Libro pagina: 116

Cuaderno de trabajo 112 literales 5-6-7

3. ADAPTACIONES CURRICULARES

Especificaciéon de la necesidad educativa

Docentes:
Gabriela Armijos
Elizabeth Yulan
John Villao
Paola Abad
Firma:

ELABORADO REVISADO

resefia, entre otros),
elementos gramaticales
adecuados: atributos,
adjetivos calificativos y
posesivos; conectores de
adicién, de comparacion,
orden, y un vocabulario
especifico relativo al ser,
objeto, lugar o hecho que
se describe, y los integra
en diversos tipos de
textos producidos con
una intencion
comunicativa y en un
contexto determinado.

Estrategias metodolégicas

APROBADO

Delegado de Comision Académica:  Sub Director

Firma: Firma:
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Apéndice B. Documento de autorizacion

Loja, 12 de abril de 2021.
Mgtr. Juan Alfredo Martinez Lalangui

DIRECTOR DE LA ESCUELA DE EDUCACION GENERAL BASICA “ALONSO DE MERCADILLO”
DE LA CIUDAD DE LOJA

De mis consideraciones:

La Carrera de Educacion Basica de la Universidad Técnica Particular de Loja, dentro de

su programa formativo, ADSEIIACY ........oooviiiiiiiiirr s 2
tiene previsto el desarrollo de la asignatura: Pasantias pre profesionales y de vinculacion con la colectividad.
(Practicum 3.1). Esta asignatura, es fundamental para los docentes en formacidn, por considerarse un eje
integrador de saberes y experiencias; por ello, para su ejecucion se ha destinado un total de 160 horas; en este
contexto, es indispensable el apoyo de la instituciéon educativa a la que acertadamente dirige. Por lo expuesto,
solicito muy comedidamente a su Autoridad, se digne permitir el desarrollo de las practicas, para ello, requerimos
su firma y el sello de la institucion, tanto en la presente carta, como en el informe final de la estudiante Paola
Estefania Abad Gonzalez, con cédula de identidad N° 0104566807, legalmente matriculada en la Carrera de

Educacion Basica.

Para efectos de comunicacion interinstitucional, como coordinadora de carrera me pongo a su disposicion a través
del correo institucional ldandrade@utpl.edu.ec, teléfono institucional 3701444 (Ext. 2594) y niimero de celular

0985115896.
Segura de contar con su amable aceptacion, desde ya le expreso la gratitud de nuestra universidad

Cordialmente, Visto bueno

WO‘&).

.
9*“‘,0 A o
0

\2

PhD. Lucy Andrade Vargas
COORDINADORA DE LA CARRERA DE EDUCACION BASICA - UTPL
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